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INTRODUCERE

Motto:
»uccesul umanitatii incepe cu succesul individual. Daca
vom Iintelege bine principiile performantelor umane,
omenirea va realiza adevarate minuni.”

(Herbert George Wells)

Lucrarea de fatd trateaza metodele de evaluare utilizate in ciclul primar al invatdmantului
preuniversitar, in spetd metodele traditionale si pe cele alternative. De asemenea, aceasta trateaza
problematica modernizarii metodelor utilizate in invatamantul online.

Motivul pentru care am ales o astfel de tematicd pentru lucrarea de grad a fost acela ca, desi
studiat de foarte mult timp, domeniul metodelor de evaluare reprezintd intotdeauna o provocare
pentru cadrele didactice. Acesta reprezintd un domeniu de cercetare vast care Inseamna o experienta
valoroasa atdt pentru cei care efectueaza cercetarea, cat si pentru grupul tintd careia i se aplica.
Cercetarea in acest domeniu scoate la iveald in permanenta valente constructiv-educative ale acestor
metode. De asemenea, prin intermediul cercetdrii cadrele didactice descoperd, nu de putine ori,
modalitati noi de evaluare a activitatii si cunostintelor elevilor.

Evaluarea scolara este un mijloc care trebuie sa asigure progresul elevului sau cel putin sa
contribuie la acesta, nu sd masoare cantitatea de informatii dobandite. Ea trebuie sa fie un element
de calitate, nu de cantitate. De asemenea, evaluarea scolara trebuie sd ajute factorii implicati in
educatie sa Inteleagd daca s-au inregistrat progrese sau regrese in actul educational, facilitand, astfel,
progresul elevului, sd aprecieze traseul parcurs de elev, sa stimuleze activitatea elevului, cu alte
cuvinte trebuie sa fie un factor stimulator, nu unul inhibitor. De asemenea, evaluarea trebuie sa se
adreseze unei fiinte care se afla in plind dezvoltare si care nu si-a Incheiat procesul educational.
Aceastd fiinta nu este altcineva decat beneficiarul direct al actului educational, elevul, deoarece prin
intermediul activitatilor evaluative el poate intelege ce, cét si cum a invatat si 1si poate contura in
continuare parcursul educational.

Evaluarea scolara la nivelul ciclului primar s-a oglindit, de-a lungul timpului, in diferite
modele de notare: aprecieri, scari numerice de la 1 la 5 sau de la 1 la 10, iar din anul 1998 in
calificative: FB (Foarte Bine), B (Bine), S (Suficient), | (Insuficient), bazate pe descriptori de
performanta. Vom prezenta avantajele si limitele acestor scari de notare in primul capitol.

Metodele si strategiile de evaluare se impart in doud categorii principale, care vor fi studiate

pe larg in cadrul acestei lucrdri: metode si strategii traditionale de evaluare si metode si strategii
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alternative (moderne) de evaluare. Metodele traditionale sunt specifice n principal invatamantului
traditional care se bazeaza pe evaluarea gradului de realizare sau de atingere a obiectivelor
didactice. Atunci cand au inceput a fi aplicate au fost considerate, evident, metode moderne si
revolutionare prin care cunostintele elevilor erau evaluate in special din punct de vedere cantitativ.
Prin comparatie, metodele alternative sunt specifice, in general, invatamantului modern,
contemporan, care se bazeazi pe evaluarea competentelor elevilor. Invatimantul traditional se
bazeazd pe faptul cd elevii trebuie sd aibd cunostinte din toate domeniile studiate, pe cand
invatdmantul modern, prin intermediul metodelor alternative, incurajeaza elevul in domeniile in care
dovedeste aptitudini, fard, Insa, a omite celelalte domenii ale invatdmantului obligatoriu. In ultima
vreme activitatile online ne-au determinat sa cautdm metode alternative si platforme noi de evaluare
CU ajutorul carora sa putem raspunde cat mai prompt provocarilor evaluarii online. Tocmai de aceea
m-am gandit cd este necesar ca In aceastd lucrare sa tratez si aspecte legate de evaluarea online:
metode, strategii, programe (aplicatii), platforme online.

Tn lumea actuali lucrurile sunt intr-o continud miscare, intr-o continui evolutie, inclusiv in
domeniul educatiei. Multe dintre metodele care erau utilizate in urma cu cateva zeci de ani nu mai
sunt utilizate deoarece si-au pierdut utilitatea Tn contextul educational actual. Probabil ca unele
dintre metodele pe care le folosim astdzi nu vor mai fi utile peste cateva zeci de ani. Vor aparea,
probabil, metode si tehnici de evaluare noi odatd cu evolutia tehnologiei. Ceea ce nu se va schimba,
poate, niciodatd este nevoia omului de formare si educatie continud. lar pentru a atinge acest

deziderat este nevoie si de metode si tehnici de evaluare.

Privind lucrurile din perspectiva practica, unii dintre elevi invatd avand in vedere rezultatele
imediate (calificative, note, medii semestriale, medii anuale, diplome obtinute la final de an scolar),
orizontul lor este unul foarte apropiat iar modul lor de a invata este unul mecanic, pe cand altii, care
privesc lucrurile intr-o perspectiva mai larga, au un orizont mai dezvoltat si urmaresc rezultatele in
perspectiva ale invatarii lor: dezvoltarea de aptitudini si atitudini (competente) pe care le pot utiliza
de-a lungul vietii. Consider ca este foarte important ca elevul sa invete pentru viata, deprinzand
competentele necesare profesiilor de viitor, precum si cele necesare formarii si consolidarii

personalitatii viitorului adult.

Consider ca tema pe care am ales-o este una foarte importantd deoarece fiecare dintre noi,
cadrele didactice, aplicdm metode si strategii de evaluare. Necunoasterea suficientd a metodelor de

evaluare duce la erori de evaluare care pot avea urmari nefaste in rezultatele scolare ale elevilor. De
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aceea consideram ca este imperios necesar ca atunci cand gandim demersul didactic in proiectarea
unei lectii sau a unei unitati de Invatare trebuie sa ne gandim cum putem impleti in mod judicios si
armonios metodele traditionale cu cele alternative de evaluare pentru a obtine rezultatele optime la
care cu totii ne asteptam. De asemenea, trebuie sd ne gandim foarte bine si la faptul ca fara o astfel
de abordare suntem predispusi la un esec care poate avea urmari foarte pronuntate in parcursul
scolar al elevilor.

Pe parcursul lucrarii voi cauta sa tin cont si de faptul cd in demersul didactic exista trei
»actori” care au rolul lor specific: scoala (sistemul de Tnvatamant), elevul (tinta) si familia (mediul).
Astfel, sistemul de Tnvatamant (scoala) este elementul care trebuie sa aplice in mod judicios cele
mai eficiente metode de evaluare pentru a obtine rezultatele scontate. Elevul este ,buretele”,
,materialul” maleabil care trebuie sd absoarba cunostintele si capacitatile necesare utilizand toate
canalele de comunicare posibile si folosindu-se de metodele aplicate la clasd de catre cadrele
didactice. Familia, la randul ei, este liantul care asigura o legatura neintrerupta intre scoala si elev si
care trebuie sd Incurajeze elevul sa participe la activitatile evaluative organizate de sistemul de
invatamant (scoald).

In context european, odati ce Romania a aderat la Uniunea Europeani era de asteptat sa
adere si la valorile acesteia, iar acest lucru implicd inclusiv educatia. De aceea credem ca actul
aderarii a adus cu el schimbari importante in sistemul educational din tara noastra, inclusiv in ceea
ce priveste metodele, tehnicile si instrumentele de evaluare utilizate. Predarea si evaluarea clasica,
pe vremea cand mijloacele tehnice erau departe de cele de astazi, erau diferite in mare masura fata
de cele de astazi. Revolutia tehnologiei a adus cu ea tehnici moderne care au schimbat in mare
masurd fata scolii europene si care, de vreo 20 si ceva de ani, au inceput sd schimbe si fata scolii
romanesti. Acest lucru implicd predarea si evaluarea folosind mijloacele online in scoala
romaneascd. Asadar, revenind la ideea anterioard, vrem sau nu vrem, scoala romaneasca, alaturi de
cea europeana, este Intr-o continud schimbare. Dorim ca si aceastd schimbare sd incercam sa o
reflectam pe parcursul acestei lucrari.

Lucrarea este structuratd in trei capitole care acopera, in general, problematica domeniului
studiat, atat din punct de vedere teoretic, cit si practic. In introducere se evidentiaza importanta pe
care 0 au problemele ce tin de teoria si practica evaludrii educationale, avandu-se Tn vedere in
principal sistemul de evaluare, mai precis tot ceea ce tine de specificitatea evaluarii si de evaluarile
nationale. De asemenea, pe parcursul lucrarii voi trata subiecte referitoare la elementele specifice

ale evaluarii in invatamantul primar, la Evaludrile Nationale de la clasele a II-a si a IV-a, la
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sistemele de notare, la descriptorii de performanta. Voi trata, de asemenea, metodele traditionale si
alternative de evaluare din perspectiva definitiei si paradigmei, a strategiilor evaluative, a adaptarii
acestora la conditiile predarii online. Voi compara cele doud categorii de metode de evaluare si voi
cauta sa tratez relatiile de interdependentd dintre ele. De asemenea, in cadrul celor doua capitole
rezervate metodelor de evaluare voi prezenta, de céate ori va fi cazul, concepte, tipologii,
caracteristici si tipuri de evaludri. Lucrarea se va incheia cu partea de cercetare a unei clase
pregatitoare, dar se va face o paraleld comparativa cu clasa pe care am avut-o in anul scolar (2020-

2021), precum si cu generatiile anterioare.



I. FUNDAMENTAREA TEORETICA A METODELOR TRADITIONALE SI
ALTERNATIVE DE EVALUARE
CAPITOLUL I

EVALUAREA iN iNVATAMANTUL PRIMAR

In demersul nostru vom pleca de la definirea a doi termeni intre care existi o stransi
interrelationare: educatie si evaluare. Dictionarul explicativ al limbii romane defineste educatia (din
perspectiva pedagogicd) in felul urmator: ,,fenomen social fundamental de transmitere a experientei
de viatd a generatiilor adulte si a culturii catre generatiile de copii si tineri, abilitdrii pentru
integrarea lor in societate.” Cu alte cuvinte, educatia este vectorul prin intermediul caruia
experientele de viata si cunostintele dobandite de-a lungul unei generatii sunt transmise generatiilor
urmitoare cu scopul integririi acestora in societate. In volumul ,,Pedagogie”, domnul profesor Ioan
Nicola afirma faptul cd educatia este o componentd a existentei socio-umane, un proces in
desfasurare, ,,un fenomen ontic ce fiinteaza in cadrul sistemului social” (Sursa: loan Nicola, 1992,
»Pedagogie”, Editura Didactica si Pedagogica R.A., Bucuresti, p. 13).

Am pornit de la aceastd definitie deoarece consideram cd procesul evaluativ este parte
integranta a sistemului educational si credem ca este necesar sa explicam intregul context in care se
Tncadreaza aceasta.

Pe de alta parte, din punct de vedere etimologic cuvantul ,,educatie” deriva din trei termeni
din limba latina:

e educatio = crestere, hranire, formare;
e educo — educare = a creste, a hrani, a forma, a instrui;
e educo — educere = a scoate din tipare.

Asadar, conform acestor definitii etimologice, educatia are rolul de a forma personalitatea
beneficiarilor educatiei, de a hrani dorinta de cunoastere a acestora.

Pe de alta parte, sensul termenului evaluare, din perspectivi pedagogicad, ingaduie o
diversitate de conotatii in functie de realitatile educationale: evaluarea sistemului de invatamant, a
institutiei, a programelor, a profesorilor, a elevilor etc. Din perspectiva domnilor profesori Dan
Potolea si Marin Manolescu, ,,a evalua inseamna a emite judecdti de valoare privind invatarea de
catre elev, pe baza unor criterii adecvate obiectivelor fixate, in vederea luarii unor decizii” (Sursa:

Dan Potolea, Marin Manolescu, 2005, ,, Teoria si practica evaluirii educationale” (curs),
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Editura Credis, Bucuresti, p. 4). O alta abordare este cea care sustine ca in vorbirea curenta,
evaluarea este confundata adesea cu verificarea cunostintelor elevilor si atribuirea de note, respectiv
calificative pentru aceste cunostinte. Aceasta abordare este doar partial corecta, deoarece evaluarea
este un proces mult mai complex, care presupune o pregatire temeinicd a cadrelor didactice, a
personalului de conducere si de predare, precum si a celui din sistemul de indrumare. Analitic
vorbind, evaluarea reprezintd determinarea a patru componente ale procesului educational: valoarea
unui produs, proces, rezultat, proiect, program etc.; calitatea sau eficacitatea unor rezultate,
progrese, prestatii etc.; meritele unei persoane, institutii, politici noi etc.; eficienta (randamentul)
unei activitati, unui proces etc. Toate acestea au rolul de a ajuta factorii de decizie sd ajungd la
alegeri ameliorative rationale. Ni se pare foarte interesantd ideea emisd de catre unii pedagogi si
profesori din mediul universitar potrivit careia in principiu se poate evalua absolut orice, inclusiv
evaluarea in sine. Procesul se numeste evaluarea evaluarii. Scopul acestei evaludri nu este acela de
a demonstra ceva, ci acela de a contribui la imbunatatirea situatiei evaluate. Astfel, trebuie gasite
modalitdti de a imbunatati punctele slabe observate in urma activitatii evaluative si de a depasi
limitele statornicite uneori In mod artificial intre cunostintele si capacitatile elevilor.

De asemenea, avandu-se in vedere faptul ca educatia contribuie la formarea valorilor si
personalitatii copilului, inclusiv a adultului de mai tarziu si cd evaluarea este un proces esential al
educatiei, care asigura baza acesteia, este de asteptat ca procesul si sistemul evaluativ sd ocupe
pozitii-cheie in cadrul sistemului de Tnvatamant. Lipsa activitatilor evaluative face sa nu mai fie
urmarite cu regularitate progresele elevilor, lucru care este esential In cadrul sistemului de
invatamant si al achizitiei de cunostinte. Iata de ce putem sustine faptul ca un sistem de invatdmant
care nu practica niciun fel de evaluare nu poate fi considerat satisfacdtor tocmai din cauza ca nu pot
fi urmarite progresele sau regresele elevilor si nu pot fi gindite strategii care sd ajute la remedierea
situatiei problematice in cazul unor elevi cu rezultate scolare mai slabe.

Toate bune si frumoase, dar cum procedam la clasa pregititoare? Deoarece acolo nu se
folosesc calificative/note, in ciuda faptului ca elevii trebuie evaluati. Acolo, insa, cadrul didactic are
libertatea de a alege cum sd 11 recompenseze pe elevii care au obtinut rezultate bune sau cum sa ii
,redirectioneze” pe cei care au Inregistrat esecuri. Primii pot primi aprecieri verbale, recompense
sau pot fi evidentiati in fata clasei sau a scolii ori altfel de recompense care sa ii incurajeze pe elevi
si sd le creasca stima de sine, pe cand ceilalti, cu multa rdbdare,e drept, trebuie canalizati in asa fel

incat sa inteleagd, sd constientizeze ceea ce au gresit si sd refaca sarcina / sarcinile in mod corect.
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Din perspectiva invatamantului, in lucrarea ,,Pedagogie” scrisda de profesorul loan Jinga

impreund cu un colectiv, evaluarea este privita din trei directii:

e pentru profesor, ea trebuie sa fie o activitate etapizata in urma careia profesorul intelege
care este pregatirea elevului la un moment dat, in comparatie cu asteptarile sale si cu
rigorile programelor scolare si ale standardelor nationale / descriptorilor de performanta;

e pentru elev, evaluarea este mijlocul prin care el insusi pricepe cum este perceput de catre
profesor si cum ii apreciaza acesta pregatirea;

e pentru ambii, aceasta este 0 modalitate prin care pot constata intr-un mod cat mai exact
unde s-a ajuns prin comparatie cu cerintele formulate in obiective. (Sursa:
https://www.academia.edu/37323075/JINGA PEDAGOGIE, accesat la data de
05.10.2021)

Privind din aceastd perspectiva, avem trei factori la fel de importanti. Profesorul este acela

care 1si pune intrebari cu privire la nivelul elevilor si care, atat pe baza testelor pe care le aplica la
clasa, cat si (uneori) pe baza unei evaludri empirice, fara teoretizari, sau pe baza chestionarii cel
putin sumare a cadrelor didactice care s-au ocupat anterior de clasa respectiva ori prin
interrelationarea cu familile elevilor (desi cea din urma metoda are o mare doza de subiectivism).
Avand in vedere raspunsurile la toate aceste probleme, cadrul didactic 1si creeaza ulterior propriul
sau ,,plan de bataie” (scenariu) in functie de care abordeazd cele mai eficiente metode pentru
imbundtdtirea rezultatelor, respectiv pentru obtinerea unor rezultate superioare din punct de vedere
calitativ. In acest demers trebuie tinut seama si de ,,materialul” cu care lucrdm, respectiv de
caracteristicile psiho-emotionale si de capacitatile cognitive ale elevilor. Nu poti cere unui elev mai
mult decdt poate el, dar atdt cat poate trebuie exploatat In vederea obtinerii rezultatelor
corespunzatoare capacitatii lor.

Pe de alta parte, elevul este acela care, in urma feedback-ului obtinut din partea cadrului
didactic dupa evaluare, intelege cum 1l percepe profesorul si cum 1i apreciaza gradul de pregétire si,
in urma acestui proces, fie isi consolideaza cunostintele, priceperile si deprinderile, marindu-si, in
acest fel, inclusiv stima de sine, fie cauta, impreuna cu cadrul didactic, cai de redresare a situatiei
propunéndu-si tinte din ce in ce mai inalte, dar in acelasi timp pe care el este convins ca le poate
atinge. Increderea in sine, in fortele proprii este foarte importantd in atingerea acestor idealuri
educationale. Astfel, este pusd in evidenta si functia diagnosticd, dar si cea prognostica a evaluarii.

Evaluarea trebuie sa fie gandita ca o activitate interactiva, in cadrul careia cadrul didactic are

rolul de moderator, iar elevul are rolul de participant activ. Potrivit doamnei profesor Musata Bocos,

11


https://www.academia.edu/37323075/JINGA_PEDAGOGIE

,evaluarea didactica reprezinta actiunea complexa de colectare a unui ansamblu de informatii
suficient de pertinente, valide si fiabile in legatura cu activitatea de invatare si formare, de
examinare a gradului de adecvare intre acest ansamblu de informatii si un ansamblu de criterii
pertinente stabilite in corespondentd cu obiectivele instruirii, fixate in prealabil” (Sursa: Musata
Bocos, 2013, ,,Instruirea interactiva. Repere axiologice si metodologice”, Editura Polirom,
Iasi, p. 111). Cu alte cuvinte, prin intermediul evaluarii, in toate formele ei, intelegem care este
nivelul cunostintelor elevilor, cantitatea si calitatea lor si colectdm aceste date pe care le utilizam
ulterior pentru a pune la punct strategiile necesare activitatilor ulterioare de predare. Deoarece
trebuie sa pornim demersul didactic de la un anumit punct, trebuie sd cunoastem care este acel punct
de plecare. De asemenea, prin intermediul evaluarii cautdm sa intelegem daca metodele si strategiile
utilizate sunt adecvate pentru obtinerea rezultatelor scontate. Daca nu, atunci este clar cd ceva
trebuie schimbat fie in abordarea strategiilor si a metodelor, fie In modul in care le aplicam.

Tn contextul actual al pandemiei de coronavirus COVID-19 procesul educativ a trebuit si
treacd, o vreme, in mediul online, inclusiv activitatile evaluative. Cum interactiunea fatd in fata a
fost, evident, imposibila, a trebuit sa cautdm si sd gasim modalitati noi de evaluare online. Asta
inseamna programe si aplicatii online, interactive, care si le stirneasca inclusiv interesul elevilor. in
lucrarea ,,Strategii de evaluare in mediul online” se subliniaza importanta faptului ca sarcinile si
continutul probelor de evaluare in cazul evaludrii online sa fie interesante si provocatoare si s
schimbe rigiditatea evaluarii intr-o experientd exploratorie. De asemenea, se afirma ca ,, orice act de
evaluare este un act de invatare” (Sursa: Visan Florina Vierica, coord., 2021, ,,Strategii de

evaluare in mediul online”, suport de curs, Editura Eduland, Bucuresti, p. 22).
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1. Specificitatea evaluarii in invatamantul primar

Specificul evaluarii in invatdmantul primar decurge din specificul activitatii desfasurate in
cadrul acestei forme de invatamant. Jocul (ANEXA 1), convorbirea, povestirea, activitatea practica
detin ponderea cea mai mare 1n arsenalul de forme si metode utilizate de invatator.

Modalitatile de realizare sunt:

a) evaluarea initiala, cuprinzand: harta conceptuald, investigatia, chestionarul, testele;

b) evaluarea formativa cuprinzand: observare curenta a comportamentului scolar al elevului;
fise de lucru, examinari orale, tehnica 3-2-1, metoda R.A.1., probe de autoevaluare;

c) evaluarea sumativa, cuprinzand: teste (sustinute prin rezolvarea unor probe orale sau
practice), portofoliul. Ofera atat profesorului, cat si elevului posibilitatea de a avea o reprezentare
cat mai exacta a situatiei existente.

Evaluarea initiald este un tip de evaluare care are functie diagnosticd, pe de-o parte, si
functie prognostica, pe de altd parte. Functia diagnosticd ne ajuta sd identificim problemele legate
de achizitiile fundamentale dobandite de elevi In anul scolar / anii scolari anteriori, lipsurile sau
lacunele cu care se confrunta acestia, precum si cunostintele dobandite defectuos sau incomplet de-a
lungul timpului. Functia prognostica are rolul de a cauta cai de remediere a problemelor observate si
de a le aplica in demersul didactic ulterior.

Evaluarea formativa are rolul de a verifica achizitiile anterioare si de a perfectiona caile de
instructie si educatie pentru obtinerea unor rezultate superioare fata de cele anterioare. Ea trebuie sa
stabileasca mijloacele, instrumentele si strategiile necesare pentru ca elevul sa Inregistreze succesul
scolar scontat.

Avantajele evaluarii formative:

* permite elevului sa-si remedieze erorile si lacunele imediat dupa aparitia lor si inainte de
declangarea unui proces cumulativ;

* ofera un feed-back rapid, regland din mers procesul;

* este orientata spre ajutorul pedagogic imediat;

* ofera posibilitatea tratarii diferentiate;

* dezvolta capacitatea de autoevaluare la elevi;

* reduce timpul destinat actelor evaluative ample, sporindu-1 pe cel destinat invatarii,

* sesizeaza punctele critice in invatare.
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Evaluarea sumativa/finald la nivel de ciclu primar include formele de verificare periodica si
finale (testele de la finalul fiecarei unitati de invatare, de la final de semestru sau de an scolar) si are
ca functie dominanta functia de ierarhizare sau clasificare si decizie, deoarece aceste forme nu
presupun revenirea asupra materiei neinsusite decét in cazuri exceptionale. Alte functii ale acestui
tip de evaluare: functia de constatare si verificare a rezultatelor, functia de clasificare, functia de
comunicare a rezultatelor, functia de certificare a nivelului de cunostinte si abilitati, functia de
selectie, functia de orientare scolara si profesionala.

Avantajele evaluarii sumative:

- rezultatele constatate pot fi folosite pentru preintampinarea greselilor la alte serii de
cursanti;

- permite aprecieri cu privire la prestatia profesorilor, a calitatii proceselor de instruire, a
progamelor de studii.

Dezavantaje:

- evaluarea initiala: nu permite o apreciere globala a performantelor elevului si nici
realizarea unei ierarhii, nu-si propune si nici nu poate sa determine cauzele existentei lacunelor in
sistemul cognitiv al elevului;

- evaluarea formativa: necesitd o organizare riguroasa a preddrii, competenta In precizarea
obiectivelor, in stabilirea sarcinilor, in alegera tehnicilor de evaluare;

- evaluarea sumativa: nu ofera suficiente informatii sistematice si complete despre masura
in care elevii si-au insusit continutul predat si nici daca un elev stapaneste toate continuturile
esentiale predate, ameliorarea/reglarea si remedierea lacunelor, efectele resimtindu-se dupd@ o
perioadda mai indelungata, de reguld, pentru seriile viitoare, deplaseazd motivatia elevilor catre
obtinerea unui rang mai inalt in ierarhia grupului, punand accent pe competitie; nu favorizeaza
dezvoltarea capacitatii de autoevaluare la elevi; nu oferda o radiografie a dificultatilor in invatare;
genereaza stres, teamad, anxietate.

Este firesc, deci, ca si evaluarea sa se realizeze prin observarea comportamentului scolarilor
in cadrul unor asemenea activitdfi. Se pot urmari astfel: corectitudinea pronuntiei sunetului limbii
romane, bogdtia, precizia si corectitudinea Insusirii vocabularului, raportul dintre cuvant si obiectul
de a pune intrebari pe marginea unor teme, capacitatea de a lectura diferite imagini prin enumerare,
descriere, interpretare, fluenta si creativitatea in vorbire, capacitatea de a reproduce independent si

expresiv, selectiv sau integral unele poezii sau povestiri, capacitatea de a crea o scurtd povestire
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originala. (Sursa: Marin Manolescu, 2005, ,,Evaluarea scolaria — metode, tehnici, instrumente”,
Editura Meteor Press, Bucuresti)

Particularitatea cea mai evidenta consta in schimbarea de roluri intre emitator si receptor in
situatia evaluativa. Situatiile evaluative constituie un mod particular de comunicare cu functie de
feed — back atat pentru profesor cat si pentru elevi si cu efecte reglatoare asupra actului de predare
ca sl asupra activitatii de invatare.

Este suficient sa privesti copiii in timpul jocului pentru a-ti face o impresie referitoare la
conduita acestora si la particularitatile lor psihologice. Unii copii se exprima deschis, clar, dezinvolt
in timp ce altii sunt mai retinuti, inhibati, mai putin activi. In toate jocurile intervin si se exerseazi
elementele creative, mobilitatea, flexibilitatea gandirii, capacitatea de imaginare a unor solutii,
aplicarea in practica a acelora care au fost memorate si care si-au dovedit eficienta. Toate laturile
vietii psihice se educa, se exerseaza si se dezvolta prin intermediul activitatii ludice.

Jocul didactic este modalitatea de a apropia elevii cu mai mult folos de lumea din jur, pe care
o intruchipeaza in alte moduri decat in vers, muzica, film. Transferul de cunostinte, deprinderi,
atitudini de la limba romana la deprinderi si abilitati practice potenteaza simtul artistic pentru
compozitie si culoare. Asadar, avand in vedere toate aceste lucruri putem considera cd activitatile
ludice pot avea caracter evaluativ in anumite situatii. Ba mai mult, activitatile evaluative
desfasurate sub forma de joc sunt mult mai atractive decat clasicele teste docimologice, mai ales
pentru scolarii mici din clasa pregatitoare., unde testele sunt mai greu de aplicat.

Care este castigul pe linia simtirii si sensibilizarii? Elevii sunt dirijati, prin demersul
didactic, spre observarea forfotei din lumea vie. Indrigesc natura inconjuritoare in care nu exista
granite, bariere, ingradiri. Constata ca In naturd e armonie si rost. Natura divina, libera, creatoare
apartine tuturor. Antrenati sd lucreze metodic dupa astfel de scenarii, eleviii dobandesc competente

in materie de lecturd, ascultare, exprimare orala si scrisa.
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2. Tendinte de modernizare a evaluarii in invatamantul primar

Sistemul de invatamant este un subsistem al sistemului de educatie care se afld intr-0
continud dinamica, motiv pentru care cuvantul de ordine este, de multe ori, ,,modernizare”.
Modernizare din perspectiva metodelor si strategiilor de evaluare, dar mai ales din perspectiva
mijloacelor de evaluare. In ultimii 30 de ani sistemul educational roménesc a suferit transformari
esentiale in ceea ce priveste utilizarea mijloacelor de evaluare odatd cu evolutia si modernizarea
mijloacelor tehnice si cu dezvoltarea fulminanti a mediului online. Tn mod special incepand cu a
doua jumatate a anului scolar 2019-2020, odatd cu debutul pandemiei de coronavirus SARS-COV?2,
cand cursurile cu prezenta fizica au fost suspendate si scoala a trecut in mediul online, cadrele
didactice au trebuit s gaseasca modalitati de adaptare a activitatilor didactice la noile realitati
educationale, inclusiv 1n ceea ce priveste activitdtile evaluative. Astfel, au fost utilizate aplicatii care
au permis evaluarea cat mai obiectiva a tuturor elevilor care au putut participa la cursurile online.

Tn zilele noastre se pune problema din ce Tn ce mai mult despre necesitatea unei asa-numite
,.culturi evaluative”care trebuie formata si promovati printre ,,formatorii” celor tineri. In acest scop
este necesar sa se produca unele modificari, in special Tn mentalitatea celor care se preocupa cu
teoria si practica educationald. Yvan Abernot afirma cd schimbarile incepute in ultimul deceniu al
secolului trecut si continuate pana in ziua de astazi se datoreaza conceperii evaludrii scolare ca parte
integranta si jalon al procesului de invatare (Sursa: Yvan Abernot, ,,L.es methodes d’evaluation
scolaire, Nouvelle edition” in Dan Potolea, Marin Manolescu, ,, Teoria si practica evaluarii
educationale”, suport de curs, Editura Credis, Bucuresti, 2005, p. 8). Evaluarea formativa este
un mijloc de formare continud a elevului care ingaduie observarea evolutiei competentelor acestuia.
Evaluarea modernd s-a disociat de verificare si de aprecierea scolara datorita faptului ca a fost
consideratd ca facand parte integrantd din procesul de invatare. De asemenea, ea promoveaza
tranzitia de la notiunea de control al Tnsusirii cunostintelor la cea de evaluare a rezultatelor invatarii,
pe de o parte, dar In special a proceselor implicate, pe de cealalti parte. In aceeasi ordine de idei, ea
demonstreaza trecerea de la invatarea bazatd pe transmiterea cunostintelor la cea bazata pe insusirea
acestora si pe stiinta de a deveni.

Pe de alta parte, perioada de tranzitie acceleratd in care s-a aflat si Inca se mai afla practica
educationala, de la invatdmantul traditional cétre cel modern, a facut ca si evaluarea sa aiba, firesc,
aceeasi directie. Literatura de specialitate prezinta cel putin trei idei importante care vor reprezenta,

probabil, caracteristici ale procesului de Tnvatamant in deceniile urmatoare, dupd cum urmeaza:
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1.

invdtarea asistatd de evaluare (Bernard Maccario in ,, Tendinte de modernizare a
evaluarii scolare cu accent pe invatamantul primar”, sursa: http://www.e-

scoala.ro/psihologie/tendinte modernizare evaluare.html, accesat la data de 28

aprilie 2022). Impactul pe care evaluarea il va avea, din aceastd perspectiva, asupra
proiectarii si realizarii procesului de invatdmant poate fi comparat cu cel pe care 1-a
avut introducerea calculatorului in scoala si care a condus la sintagma ,, invatarea
asistata de ordinator (IA0)”. Domnii profesori Dan Potolea si Marin Manolescu
afirma, in cursul de ,, Teoria si practica evaluirii educationale” publicat in anul
2005 la Editura Credis, faptul ca ,, 0 caracteristica a ultimelor lucrari de referinta in
domeniu este aceea ca in domeniul scolar trebuie sa vorbim despre evaluare in
termeni de procese. Tn locul termenului consacrat de ,,evaluare” trebuie si vorbim
despre ,,activitate evaluativa”, de ,evaluare in actiune, in desfasurare” (Sursa:
Dan Potolea, Marin Manolescu, ,,Teoria si practica evaluarii educationale”,
suport de curs, Editura Credis, Bucuresti, 2005, p. 9). In aceeasi lucrare se afirma,
pe buna dreptate, faptul ca evaluarea scolara trebuie sa fie dinamica, un proces care
sa favorizeze autoreglarea, autoreflectia si care sd inlocuiascd ,,bau-baul” bazat pe
control, examinare si sanctiune, ajungandu-se, astfel, la procesul indeobste cunoscut
drept ,,invatare asistati de evaluare”.

corectitudinea si echitatea evaluarii. Aceasta 1deee se refera la faptul ca specialistii
de prestigiu Tn domeniu apreciaza ca primele decenii ale acestui secol vor fi marcate
de cautdri insistente In privinta realizdrii unei evaludri juste si echitabile din punct de
vedere moral. Dupa opinia acestora, evaluarea va avea un caracter dominant, avand
ca directie prioritara teoria si practica educationald;

un ritm foarte rapid n care se realizeaza modernizarea evaluarii, in special in zilele
noastre. Drumul parcurs este marcat de conceptiile care s-au succedat in domeniul

evaluarii si care au urmat o anumita cronologie, dupd cum urmeaza:

- evaluarea comparativa, care trebuia sa claseze elevii, sa le acorde diplome prin raportare unii la

- evaluarea prin obiective (criteriala), care furnizeaza informatii functionale, permite elevilor sa se

stiueze in raport cu atingerea obiectivelor si ofera solutii de ameliorare;
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- evaluarea corectiva, care ofera elevului informatii suplimentare in functie de dificultatile

constatate pentru a-i facilita invatarea, promovand, in acest fel, o paradigma informationala pe langa

cea decizionala;

- evaluarea constientizata corespunde unui demers dominant din punct de vedere pedagogic care

incurajeaza participarea activa si autonomia elevului si care ii furnizeaza repere explicite cu scopul

de a controla propria transformare, constientizand propriile dificultati.

Care sunt factorii care genereaza accelerarea trecerii spre o evaluare mai moderna? lata

cativa dintre ei:

a)

b)

d)

cresterea rolului sistemelor de invatamant in dezvoltarea natiunilor si pentru viitorul
acestora, idee accentuata tot mai mult odata cu trecerea de la societatea moderna la cea
postmoderna;

amplificarea achizitiilor obtinute de psihologie, fiziologie, sociologie si alte stiinte
strans legate de pedagogie;

transferul in domeniul invatamantului al ideilor promovate de teoria generala a
sistemelor, teoria actiunii eficiente, teoria comunicarii, teoria informatiei etc.,
imbogatirea (amplificarea) rezultatelor cercetarii pedagogice insasi. (Sursa:
http://www.e-scoala.ro/psihologie/tendinte_modernizare evaluare.html, accesat la
data de 28 aprilie 2022)

In ultimele zeci de ani modernizarea in domeniul evaluarii educationale a presupus

urmatoarele aspecte:

- durata scolaritatii obligatorii a fost prelungitd iar structurile scolare au fost

flexibilizate;

- continuturile au fost inovate;

- a fost elaborata o asa-numita ,,teorie a obiectivelor educationale”;

- s-a schimbat modalitatea de a organiza si a proiecta procesul de invitimant;

- au fost modernizate metodele si strategiile de evaluare;

- S-au organizat si se organizeaza in continuare cursuri de formare a formatorilor.

Evaluarea este un schimb cu dublu sens intre cadrul didactic si elev. Prin intermediul actului

evaluarii elevul dovedeste ce, cat si cum stie (cantitatea si calitatea informatiilor deprinse de-a

lungul unei perioade), iar cadrul didactic ofera aprecieri si recompense in functie de cunostintele

elevilor. Scoala are datoria de a informa parintii cu privire la evolutia copiilor lor, iar parintii trebuie
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sa prelucreze informatia primita intr-o maniera educativa, incurajand copilul care se indoieste de el
insusi, stimulandu-I etc.

Pe de alta parte, intr-un invatamant modern orice cadru didactic care cunoaste complexitatea
evaluarii si a problematicii acesteia trebuie sa raspunda la cateva Intrebari esentiale.

a) De ce evaluez?

b) Cum evaluez?

C) Cui serveste evaluarea?

d) Cedoresc sa evaluez?

Raspunzand la aceste intrebari cadrul didactic realizeaza, de fapt, o forma de autoanaliza in
ceea ce priveste pozitia sa de evaluator.

Potrivit lui Yvan Abernot, evaluarea are urmétoarele caracteristici:

- este un mijloc care urmaireste progresul elevului, nu un scop in sine;

- trebuie sa serveasca procesului educativ si sa fie integrata acestuia;

- trebuie sa aprecieze inainte de toate parcursul elevului (daci a ficut sau nu progrese);

- trebuie sa stimuleze activitatea elevului si sa faciliteze progresul sau;

- profesorul trebuie sa fie cat se poate de neutru si obiectiv;

- presupune transmiterea de informatii utile catre elev;

- trebuie sa-i fie utila elevului toata viata;

- trebuie sa slujeasca elevului ajutindu-l sa-si construiasca viitorul;

- trebuie sa se adreseze unei fiinte in devenire, in crestere, care nu a incheiat procesul

de dezvoltare. (Sursa: http://www.e-scoala.ro/psihologie/tendinte_modernizare evaluare.html,

accesat la data de 29 aprilie 2022)

In lucrarea ,,Perspective inovative ale evaludrii in invatiméntul primar. Evaluarea
digitala” descoperim care sunt caracteristicile moderne ale conceptului de evaluare scolara. Astfel:
,,- evaluarea este un mijloc in slujba progresului elevului, nu un scop in sine;

- evaluarea trebuie sa fie in slujba procesului educativ si integrata acestuia,

- evaluarea trebuie sa aprecieze (...) drumul parcurs de elev, daca a facut progrese sau nu;
- evaluarea trebuie sa stimuleze activitatea elevului si sd faciliteze progresul sau,

- pentru a evalua corect, profesorul trebuie sd fie neutru si obiectiv pe cdt posibil;

- a evalua un elev inseamna a-i transmite informatii utile;

- evaluarea trebuie sa-1 ajute pe elev toata viata;

- evaluarea trebuie sd fie in serviciul copilului; ea trebuie sa-I ajute sa-si construiasca viitorul,

19


http://www.e-scoala.ro/psihologie/tendinte_modernizare_evaluare.html

- evaluarea trebuie sa se adreseze unei fiinte in devenire, in crestere, care nu si-a incheiat procesul
de dezvoltare”. (Sursa: Marin Manolescu — coord., Mirela Frunzeanu, ,,Perspective inovative
ale evaluarii in invataméantul primar. Evaluarea digitala”, Editura Universitara, Bucuresti,
2016, p. 40)

Cu alte cuvinte, evaluarea este, in acelasi timp, un proces si un instrument care are ca scop
progresul elevului, este parte integranta a procesului educativ si trebuie sa aiba efecte toata viata
asupra elevului 1n asa fel incat sa isi pund amprenta asupra formarii educationale si profesionale a
acestuia.

Pe de alta parte, din perspectiva drepturilor si indatoririlor elevului pedagogia modernad pune
accent pe: dreptul elevilor de a fi evaluati; dreptul elevilor de a cunoaste obiectivele si criteriile in
functie de care va fi evaluat; cinstea elevului in privinta acuratetei propriilor cunostinte si
competente evaluate; dreptul elevului de a-si exprima opinia asupra evaluarii la care a fost supus;
educabilitatea elevului, capacitatile si aptitudinile acestuia, dreptul de a fi Indrumat si incurajat pana
la obtinerea succesului scolar; respectarea integritatii personalittii elevului si sentimentul propriei
sale valori; dreptul elevului de a nu fi etichetat sau devalorizat, mai ales dupa criterii arbitrare si
nerelevante; recunoasterea identitdtii elevului si aprecierea verbald a acestuia prin adresare
personald; dreptul elevului la un viitor si la speranta dezvoltarii personale ulterioare.

Incepand din anul scolar 1998-1999, factorii decizionali de la nivelul Ministerului Educatiei
au adoptat o serie de decizii inovatoare cu privire la sistemul de evaluare din invatamantul primar,
cum ar fi:

- sistemul de notare cifrica este inlocuit cu cel bazat pe calificative;

- se renunta la mediile generale anuale;

- premiile care ierarhizau elevii sunt inlocuite cu diplome sau alte distinctii,

- S-a dorit inlocuirea cataloagelor clasice si a carnetelor de elev cu alte documente si/sau
dispozitive in care sa se consemneze performantele scolare: caiete de evaluare, fise de observatie,
dispozitive electronice etc.;

- anul scolar a fost impartit pe semestre.
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3. Tipologia evaluarilor din invatamantul primar

3.1 Evaluarile Nationale

Testarea nationala a elevilor devine din ce in ce mai importanta ca modalitate de masurare si
de monitorizare a calitatii invatamantului si de structurare a sistemelor educationale europene.

Scopul studiului este sa ofere o analizdi comparativd a dezvoltdrii, a obiectivelor si a
organizarii testelor nationale si sa inteleagd modul in care rezultatele la teste sunt utilizate in
activitatea educationala a fiecarui elev, precum si la nivel de scoala si de sistem.

Testarea nationald, una dintre formele de evaluare a elevului, este definita, In acceptiunea
unor autori, ca fiind o administrare nationala a testelor standardizate si a examinarii stabilite Tn mod
centralizat.

Aceste teste (Anexa 2) sunt standardizate de autoritdfile nationale din invatamant, de
autoritatile de cel mai inalt nivel din invatamantul romanesc.

Testele contin proceduri stabilite centralizat pentru pregatirea continutului, pentru
administrarea §i notarea lor i pentru interpretarea si utilizarea rezultatelor. Testarea nationala este
realizatd sub autoritatea unui organism national sau central si toti candidatii dau testele in conditii
aproximativ similare.

Diversele instructiuni standardizate precum si alte instrumente concepute pentru a sprijini
profesorii in aplicarea formelor de evaluare a elevilor, altele decat testarea nationald sunt, de
asemenea, in afara obiectivelor acestei lucrari.

Studiul acopera testarea nationald in scopuri sumative sau formative. Acesta ia in discutie
obiectivele si utilizarile atat in legatura cu activitatea elevilor, cum ar fi acordarea de certificate,
orientarea scolara, sau ajutor pentru recuperarea ramanerilor in urma, cat si cu rezultatele cumulate
ale grupurilor de elevi care sunt utilizate ca unul dintre criteriile pentru evaluarea scolilor, a
profesorilor sau a autoritatilor locale, sau pentru monitorizarea sistemului de Tnvatdmant ca intreg.
Sunt avute in vedere atat testele nationale obligatorii i cat si cele optionale, deoarece sunt teste
nationale bazate pe esantioane.

In marea majoritate a scolilor sunt definite legal ca fiind de stat, nu private, dar in realitate
sunt complet finantate de stat si nu necesita plata unor taxe suportate de catre parinti.

Diferitele teste nationale din Tnvatdmantul romanesc au fost impargite in trei mari categorii:

teste care Insumeaza achizitiile fiecarui elev la sfarsitul unui an scolar sau la sfarsitul unei anumite
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etape educationale si care are un impact semnificativ asupra activitatilor lor educationale. In
literatura aceste teste sunt mentionate si ca teste sumative. Rezultatele lor sunt utilizate pentru a
acorda certificate sau pentru a lua decizii importante cu privire la orientarea scolard, la alegerea
scolii sau la progresele facute de la un an la altul, etc.

Evaluarea se refera la procesul de colectare si analiza a informatiilor in scopul de a verifica
competentele si de a face actiuni corective acolo unde este cazul. Rezultatele la testele nationale
sunt utilizate ca indicatori de calitate ai predarii si ai performantei profesorilor, dar si pentru a
masura eficienta practicilor educationale. Aceste teste nationale au, in principal, scopul de a sprijini
procesul de invatamant al elevilor din ziua de azi.

Evaluarea fiecarui elev are loc prin identificarea nevoilor sale specifice de invatare si prin
adaptarea corespunzatoare a predarii. Aceste teste sunt centrate pe ideea de evaluare pentru invatare
si pot fi descrise pe larg ca evaludri formative. Impactul testelor nationale a fost pus in discutie in
sedintele de la nivelul scolilor, dar si la nivel Tnalt si se vor lua masuri pentru Tmbundtatirea
rezultatelor acestora.

Evaluarile privind competentele fundamentale ale elevilor la finalul clasei pregatitoare se
realizeaza la sfarsitul anului scolar, iar la clasele a Il-a, a IV-a si a VI-a se vor desfasura in luna
mai, potrivit unor ordine ale ministrului Educatiei privind metodologiile care vizeaza evaluarile ce
decurg din Legea Educatiei Nationale.

La clasa a ll-a testele contin doua sectiuni: prima vizeazd competentele de receptare-
producere a mesajelor, iar a doua abordeaza competente de matematica, potrivit reprezentantilor
Ministerului Educatiei. Rezultatele obtinute la evaluarea competentelor fundamentale la finalul
clasei a ll-a sunt valorificate prin elaborarea planurilor individualizate de invatare, consemnarea lor
in portofoliul educational al elevului, respectiv informarea parintilor/tutorilor legal instituiti asupra
stadiului formarii si dezvoltarii competentelor evaluate. Evaluarea elevilor la finalul clasei a IV-a
include limba roména, limba maternd pentru elevii care studiaza in limbile minoritatilor nationale si
matematica. Rezultatele evaludrii fiecarui test vor contribui la realizarea unui scor mediu national al
performantelor elevilor pe competentele fundamentale i sunt utilizate de Centrul National de

Politici si Evaluare in Educatie (CNPEE).
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3.2 Evaluarile curente

In Legea Educatiei Nationale nr. 1/2011 este stipulatd premisa conform careia scopul
evaluarii este acela de a orienta si optimiza invatarea. Standardele nationale de evaluare
reprezintd baza in functie de care se realizeaza toate evaludrile pentru fiecare disciplind de studiu.

Rezultatele evaluarii in ciclul primar sunt exprimate prin calificative care, la randul lor, se
centreazd pe competentele prevazute in programele scolare aprobate de Ministerul Educatiei
Nationale prin OMEN nr. 3418/19.03.2013 pentru clasele P-1V, respectiv prin OMEN nr.
5003/02.12.2014 pentru clasele a Ill-a si a IV-a. Notarea elevilor nu se poate realiza fara utilizarea
si respectarea standardelor nationale si a metodologiilor de evaluare.

In ceea ce priveste evaluarea de la finalul clasei pregititoare, cadrul didactic responsabil
intocmeste un raport de evaluare pe baza metodologiei elaborate de minister, raport care se refera
la dezvoltarea fizicd, socioemotionald, cognitiva, a limbajului, a comunicérii si a dezvoltarii
capacitatilor si atitudinilor de invatare pentru fiecare elev aflat in clasa respectiva la final de an
scolar.

In alta ordine de idei, evaluarea continui se realizeazi pe tot parcursul semestrului, respectiv
al anului scolar. Ea este proiectatd si realizatd atat in functie de rezultatele obtinute in cadrul
evaludrii initiale, cat si in functie de cunostintele dobandite pe parcursul semestrului. Aceasta
urmareste ca elevii sa demonstreze in primul rand calitatea cunostintelor deprinse, precum si — in
anumite situatii — aplicabilitatea acestora in activitatile de zi cu zi si trebuie realizatd pentru toate
disciplinele obligatorii sau optionale, dacd nu existd exceptii reglementate in acest sens (de exemplu
disciplinele din cadrul ariei curriculare ,, Consiliere si orientare”, care nu se noteazi in catalog). In
proiectarea fiecarui cadru didactic trebuie sa fie prevazute, de-a lungul fiecarui semestru, perioade
dedicate consolidarii si evaludrii competentelor achizitionate de elevi (evaluare formativa si
sumativa). Aceste perioade sunt stabilite, de reguld, spre sfarsitul semestrului, dar si la finalul
fiecdrei unitati tematice/de invdtare. Prin intermediul acestora cadrul didactic urmareste
imbundtdtirea rezultatelor procesului de predare/invatare, sistematizarea cunostintelor dobandite de
elevi si stimularea performantelor elevilor care au obtinut rezultate foarte slabe sau foarte bune.
Metodele si instrumentele de evaluare diferd si sunt stabilite de cadrul didactic care preda la clasa
respectivd 1n functie de particularitatile de varstd si psihologice ale elevilor, precum si de
specificitatea disciplinei. Potrivit portalului Comisiei Europene, acestea pot include:

a) evaluare prin intrebéri orale;
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b) teste scrise;

C) experimente stiintifice si activitati practice;

d) rapoarte;

e) proiecte;

f) teste practice;

g) alte instrumente elaborate de catedrele unititii de invatimant si aprobate de director
sau elaborate de Ministerul Educatiei si Cercetarii (Sau Ministerul Educatiei Nationale —
n.n.) si de inspectoratele scolare judetene.

(Sursa:  ,Evaluarea 1in invatamantul primar”, https://eacea.ec.europa.eu/national-

policies/eurydice/content/assessment-primary-education-38 ro, accesat la data de 28.05.2022)

Calificativul acordat de cadrul didactic trebuie comunicat elevului si trecut atat in catalogul
clasei, cat si in carnetelul de note al elevului. La sférsit de semestru si de an scolar calificativele
finale de la fiecare disciplind scolara sunt, de asemenea, trecute in catalog si in carnetele elevilor.
Calificativul anual este trecut, de asemenea, in registrul matricol al unitatii de invatamant.
Cataloagele si registrele matricole sunt documente scolare care se arhiveazd mai intdi la nivelul
unitatii de invatamant, apoi la Arhivele Statului.

Potrivit normelor scolare in vigoare la ora actuala, numarul de calificative care trebuie
acordate semestrial fiecarui elev pentru fiecare disciplind trebuie sa fie cel putin egal cu numarul de
ore pe sdptimana previzut de planul cadru. In viitor, potrivit cu noile norme scolare care vor intra in
vigoare odatd cu Inceputul anului scolar 2022-2023, se pare cd vor avea loc schimbari majore in
sistemul de notare. Una dintre aceste schimbari este faptul ca nu se vor mai incheia calificative
semestriale, ci va fi suficient un singur calificativ anual pentru fiecare disciplina.

Avand in vedere functia diagnosticda a evaludrii continue, pe baza rezultatelor obtinute de
catre elevi cadrul didactic poate decide, pentru elevii care au obtinut rezultate foarte slabe, asupra
necesitatii elabordrii unor activitati de educatie remedialad care pot fi realizate prin curriculum-ul la
decizia scolii (aprofundare) si/sau activitdti extracurriculare, ori in timpul activitdtilor de dupa
cursuri daca acest lucru este posibil si acceptat la nivelul unitdtii de invatamant. De asemenea,
cadrele didactice pot proiecta astfel de activititi ca parte integrantd a activitatilor diferentiate

organizate la clasa in timpul programului obisnuit.
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CAPITOLUL 11

METODE TRADITIONALE DE EVALUARE

1. Metode traditionale de evaluare. Repere conceptuale

In demersul nostru de cercetare pedagogica pornim de la conceptul de metoda. Asadar, ce
este 0 metoda? Care este definitia metodei? Din punct de vedere etimologic, termenul ,,metoda” isi
are provenienta in cuvantul grecesc ,,methodos” compus din doua radéacini, dupad cum urmeaza:
wmetha” = catre si ,,odos” = cale, drum. Asadar, sensul etimologic este acela de ,,drum de urmat
pentru atingerea unui scop”, precum si de ,, sistem de proceduri prin care se ajunge la un rezultat”.

o»

Conform DEX, o altd definitie a termenului ,,metoda” este: ,,mod (sistematic) de cercetare, de
cunoastere si de transformare a realitatii obiective”.

Sistemul metodelor de evaluare cuprinde trei forme principale de verificare si procedee de
evidentiere a performantelor elevilor, dupa cum urmeaza:

1. metodele de evaluare orald, unele dintre cele mai raspandite si folosite metode, se
realizeazd printr-o alternantd de Intrebari si raspunsuri si sunt folosite, cu precadere, ca verificare
curentd, partiald si pe parcursul procesului de instruire. Pentru verificarea orald se folosesc forme si
tehnici diverse, cum ar fi: conversatia de verificare (prin intrebari si rdspunsuri), verificarea cu
suport vizual (repovestire dupd imagini), descrierea si reconstituirea (din piese de puzzle),
completarea unor dialoguri incomplete; avantajul consta in faptul ca feedback-ul se realizeaza
imediat, existand, Tn acest fel, posibilitatea remedierii mai rapide a problemelor observate;

2. metodele de evaluare scrisa reprezintd mijloace prin care se realizeaza verificarea unui
numdr mare de scolari intr-un interval de timp limitat si le oferd acestora posibilitatea de a gandi si
de a lucra Tn ritm propriu. De asemenea, este asigurat un grad mai mare de obiectivitate Tn notare. Tn
felul acesta elevii mai emotivi sau cei care gandesc mai lent au posibilitatea de a-si prezenta toate
cunostintele. Faptul cd toti scolarii sunt nevoiti sd raspundd unor intrebdri cu acelasi grad de
dificultate favorizeaza o mai bund comparare a rezultatelor. Cu toate acestea, aplicarea unor teste
care contin itemi identici sau cu acelasi grad de dificultate la nivelul intregii clase nu incurajeaza
deloc abordarea si tratarea diferentiatd a cunostintelor elevilor, avindu-se in vedere ca in cadrul unui
colectiv de elevi pot exista elevi cu niveluri diferite de cunostinte sau elevi a caror dezvoltare psiho-

emotionald este diferitd ori care pot prezenta deficiente care tin de problematica CES. Aceste
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metode sunt utilizate sub diverse forme, cum ar fi: extemporalul (lucrarea scrisd neanuntata),
activitatea de munca independentd in clasd, lucrarea de control (anuntatd), tema pentru acasad sau
testul;

3. metodele de evaluare practica, prin intermediul carora elevii au posibilitatea de a folosi
cunostintele teoretice dobandite in cadrul diverselor activitati practice, realizand in acelasi timp si o
evaluare a gradului de insugire a priceperilor si a deprinderilor pe care le presupun activitatile
respective. Aceste metode se realizeaza, de asemenea, printr-0 varietate de forme: confectionarea
unor obiecte, executarea unor experiente sau lucrari experimentale, iIntocmirea unor desene / schite /
grafice, interpretarea unui anumit rol, promovarea unor probe sportive. Problema este cd si acest tip
de metode pot avea limite care pot sa afecteze rezultatele finale, de genul, de exemplu, a lipsei
materialelor sau a instrumentelor necesare;

4. testul docimologic este o probd standardizati care asigurd un grad mai mare de
obiectivitate in evaluarea scolara. Termenul , fest” 1isi are originea Tn latina veche, unde
., testimonio” insemna, la fel ca in limba spaniola actuala, ,, marturie, dovada”, iar in limba engleza
., to test” are semnificatia de ,,a incerca, a pune la incercare, la proba”. De asemenea, termenul

’

,,docimologic” 1si are radacina in termenul grecesc ,,dokime”, care inseamna ,, probd, examen’.
Testele sunt instrumente de verificare care au structura si insusiri specifice. De asemenea, testele pot

fi fie probe orale sau practice, fie probe scrise.
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2. Prezentare generala

Tn cele ce urmeaza vom incerca si analizim fiecare categorie de metode in parte.

Prima categorie de metode o reprezintd metodele de evaluare orald. Evaluarea orala se
realizeaza, asa cum am spus, pPrintr-o conversatie prin care este stabilita cantitatea de informatie si
calitatea procesului de invatare prin care trece elevul. Cea mai importantd metoda de evaluare orald
este conversatia euristica. Ea asigura invatarea prin descoperire, iar ca structura elaborata, aceasta
este alcatuitia dintr-un sistem de interactiuni verbale intre profesor si elevi care stimuleazd
productia intelectuala divergenta. Asa cum afirma profesorul Romita lucu, ,, temenul provine din
limba latind, de la cuvantul ,,conversatio”, compus din ,,con”, care inseamna ,,cu” §i , versus”,
care inseamnd ,,intoarcere”’. (Sursa: Romita Iucu, ,Instruirea scolara. Perspective teoretice si
aplicative”, Editura Polirom, Iasi, 2001 in: Dan Potolea, Marin Manolescu, ,, Teoria si practica
evaluirii educationale” — suport de curs, Editura Credis, Bucuresti, 2005, p. 119) Termenul de
,euristicd” 1si are originea in termenul grecesc ,, hemiskeen”, care are semnificatia de ,,a afla”, ,,a
descoperi”, ,,a gasi”. Potrivit doamnei profesor Musata Bocos, conversatia euristica face ca elevii
sa fie implicati , activ si interactiv, in dialogurile de tip profesor-elev si elev-elev (vezi Musata
Bocos, ,Instruirea interactivd”, Editura Presa Universitara Clujeana, Cluj, 2002 in: Dan
Potolea, Marin Manolescu, ,,Teoria si practica evaluarii educationale” — suport de curs,
Editura Credis, Bucuresti, 2005, p. 119). Tipul acesta de conversatie se preteaza cel mai bine, in
cadrul unei lectii traditionale, la etapa de reactualizare a cunostintelor, de recapitulare si
sistematizare ori de verificare si apreciere.

Intrebarile care se folosesc in cadrul conversatiei euristice se pot afla:

v in ipostaza de elemente componente / structuri ale mai multor instrumente compozite
de evaluare (de exemplu: interviul, chestionarul, testele);
v' de sine statatoare, in evaluarea curenta, in situatiile in care elevii sunt ,,ascultati”.

O alta categorie de metode o reprezintd metodele de evaluare scrisd. Evaluarea scrisa ofera
cadrului didactic informatii referitoare la calitatea activitatii realizate si efectele acesteia raportate la
nivelul de pregatire al elevilor. Este un mijloc eficient prin care cadrul didactic poate identifica
situatiile 1n care elevii nu au dobandit cunostintele, capacitatile subcapacitatile necesare si care, in
functie de rezultatele obtinute, poate conduce catre masurile recuperatorii corespunzatoare.
Evaluarea scrisa se concretizeaza in fise de munca independenta, lucrari de control, teze etc. lata, in

continuare, cateva modalitati de realizare a evaludrilor prin probe scrise:
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a) probele scrise de control curent: cuprind 1-2 intrebari din lectia curentd, dureaza
maximum 15-20 de minute, au rol de feed-back pentru elevi si profesori, itemii pot viza
reproducerea cunostintelor dobandite sau exercitii de munca independenta;

b) examinarile scurte de tip obiectiv: elevii raspund la 4-6 intrebari in 5 minute; corectarea
se poate face de catre elevii Insisi prin raportare la model sau de catre colegi, prin
schimbarea lucrarilor si compararea raspunsurilor;

C) lucrarile scrise / probele aplicate la finalul unui capitol / al unei unitati de invatare.
Astfel de lucrari acopera elementele cele mai importante ale capitolului respectiv,
verifica si evalueaza Indeplinirea tuturor obiectivelor finale ale acestuia si au functie
diagnostica;

d) lucrarile scrise semestriale (tezele) acopera mai multe continuturi decat cele realizate la
final de capitol si au atdt functie diagnostica, cat si prognostica. Potrivit noilor
reglementari propuse la nivel de minister, se doreste eliminarea tezelor.

Evaluarile orale si cele scrise sunt complementare din urmatoarele puncte de vedere:

- evaluarile orale si cele scrise nu acopera nici separat, nici impreuna problematica evaluarii in
intregime, asa cd este necesar ca ele sd fie completate cu probe practice si cu alte forme ale
evaluarii;

- particularitatile limbajului oral nu pot fi transpuse in scris in formularea intrebarilor sau a
raspunsurilor, deoarece poate produce un efect de superficialitate;

- daca particularitatile scrisului influenteaza vorbirea, aceasta poate produce o conciziune inutild si
poate genera dificultati in Intelegere.

O a treia categorie de metode sunt metodele de evaluare practica. Astfel de metode
realizeaza legatura dintre cunostinte si competente, dintre ,,a sti” si ,,a face”. Probele practice Ti
invata pe elevi sa stie ce s facd in anumite contexte practice, iar evaluarea prin probe practice aratd
gradul in care acestia au dobandit capacitatile de aplicare practica a cunostintelor, precum si
modalitatile in care ei pot incorpora priceperile si deprinderile dobandite in cadrul unor activitéti
materiale. Posibilitatea si necesitatea evaluarii practice este demonstratd nu doar in cazul
disciplinelor care oricum s-au centrat pe o evaluare practicd, cum ar fi educatia tehnologica,
educatia plasticd, educatia muzicald sau educatia fizica, ci si In cazul disciplinelor predominant
teoretice.

Evaluarea prin probe practice are cateva caracteristici definitorii:

» se exercita atat asupra produsului invatarii elevilor, cat si asupra procesului de invatare;
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» sunt folosite in mod special la disciplinele care se preteaza cel mai bine, cum ar fi:
matematica, cunoasterea mediului, educatia fizica, chimia, biologia, fizica etc.;

» prin ele se verifica modul de efectuare a unor lucrari specifice unor materii de catre elevi,
mai ales in ceea ce priveste continutul experimental si practic al instruirii;

» este necesara avizarea elevilor asupra aspectelor urmatoare, cu scopul de a se realiza cu
succes o activitate practica:

e tematica lucrarilor practice;

e ctapele care trebuies parcurse pana la obtinerea produsului final;

e modul de evaluare a acestora (baremele de corectare si de notare sau de apreciere —
respectiv criteriile de realizare si criteriile de reusita);

e conditiile oferite elevilor pentru realizarea activitatii respective: aparate, dispozitive,
spatii, scule etc. (Ioan Neacsu, Adrian Stoica, ,,Ghid general de evaluare si
examinare”, Editura Aramis, Bucuresti, 1998 in: Dan Potolea, Marin
Manolescu, ,,Teoria si practica evaluirii educationale” — suport de curs, Editura
Credis, Bucuresti, 2005, p. 124).

Potrivit operei citate, exista trei perspective in functie de care pot fi gandite probele
evaluative:

- executarea unor produse pornind de la un model;

- realizarea unor actiuni pornind de la un proiect de actiune;

- simularea unor actiuni in conditii speciale.

In lucrarea ,Practica cercetirii in stiintele educatiei”, partea referitoare la
complementaritatea dintre traditional si alternativ in evaluarea scolard, autorii afirma: , Cadrele
didactice din invatamantul primar, gimnazial si liceal considera ca abordeaza metodele traditionale
pentru aprecierea elevilor.” (Marin Manolescu — coord., Op. cit., Editura Universitara,
Bucuresti, 2020, p. 223)

O alta lucrare de metodicd clasificd metodele de evaluare in trei categorii, dupd cum
urmeaza: observarea sistematicd, probele orale si probele scrise (vezi Dumitru Ana, Maria Luiza
Ana, Dumitru Logel, Elena Stroescu-Logel, ,,Metodica predarii matematicii la clasele I-IV”,
Editura Carminis, Pitesti, p. 98-99).

Observarea sistematicda a comportamentului de nvatare al elevilor ajutd cadrele didactice sa
cunoasca gradul de pregatire al acestora pe baza raspunsurilor date in dialogul frontal cu clasa,

interesul pentru invatare demonstrat prin participarea afectiva in cadrul lectiei, prin rezolvarea
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sarcinilor scolare. Prin intermediul acestei metode este cunoscut mai bine comportamentul scolar al
elevilor, mai ales 1n ceea ce priveste atitudinile fata de Invatare.

Probele orale necesitd o examinare ritmica, formulare de intrebari / cerinte, ritmul
conversatiei de verificare, necesitatea coevaluarii prin antrenarea celorlalti elevi in completarea sau
corectarea raspunsurilor elevilor chestionati, dezvoltarea capacitatii de transfer, de punere in
practica, de compunere si rezolvare de probleme / situatii problematice pornind de la informatia
dobandita si posibilitatea de redare a acesteia.

Avantajele evaluarilor orale:

- crearea si cultivarea obisnuintei de a comunica oral, direct, liber,

- un tip frecvent de a comunica cu viata;

- functia de intdarire este mai pregnanta decat in cazul altor forme de evaluare;

- dirijeaza elevii prin firmularea de intrebari suplimentare, de sprijin;

- elevii au posibilitatea de a primi imediat confirmarea / validarea sau infirmarea /
invalidarea raspunsurilor.

Evaludrile orale au si urmatoarele dezavantaje:

- nu incurajeaza elevii timizi sau mai lenti in elaborarea raspunsurilor,

- gradul diferit de dificultate al intrebarilor / cerintelor face ca elevii sa nu beneficieze de
sanse egale;

- performantele individuale nu pot fi comparate;

- este foarte dificil sa fie implicata intreaga clasa in verificare, de cele mai multe ori
raspunsurile fiind date prin sondaj;

- sunt dependente de starea sufleteasca a elevilor;

- consuma mult timp.

In vederea usurarii muncii profesorului evaluator, domnii profesori Mihai Diaconu, loan
Jinga & co. afirma cé acesta poate avea in fatd, pe parcursul examinarii, o fisd de evaluare orald,

dupa urmatorul model:
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CLASA: .o Data:...ccccoeeeviieeeiieeiiinn

OBIECTUL DE STUDIU (DISCIPLINA): ..o

Nr. Numele si Continutul Organizarea Prezentarea Concluzii,
crt. prenumele raspunsului raspunsului raspunsului observatii,
elevului NOTA

FB | B|S|NS|FB|B|S|NS|FB|B|S|NS

(Sursa: Mihai Diaconu, loan Jinga (coordonatori), Olga Ciobanu, Adina Pescaru, Monica
Paduraru, ,,Pedagogie”)

In ceea ce priveste evaluarea prin probe scrise, aceasta este metoda cea mai importanti de
evaluare a nivelului de pregatire al elevilor si este utilizata sub diferite forme: extemporal, teza, test,
chestionar, eseu, tema executata acasd, portofoliu, proiect etc. Ea prezintd urmatoarele avantaje:

- poate fi evaluat un mare numar de elevi intr-un timp relativ scurt;

- datorita faptului ca subiectele sunt identice elevii au sanse egale;

- rezultatele obtinute pot fi usor comparate;

- aprecierea este precisa si veridicad;

- este convenabila elevilor timizi sau lenti;

- ii fereste pe profesori de tentatia de a evalua preferential prin metoda orala.

Dezavantaje:

- nu este posibila dirijarea elevilor in formularea raspunsurilor;

- este pastrat caracterul de sondaj al nivelului de pregatire a elevilor in raport cu o secventa
de invatare.

Forme ale evaluarii prin probe scrise:

+ testele sumative;
+ testele formative;

+ probe de activitate independenta.
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Sa le tratam pe fiecare in parte, pe rand.

+ Testele sumative reprezintd probe de evaluare care sunt administrate la finalul unei
secvente de Invatare ori al uneia sau mai multor unititi de invatare / tematice /
capitole. Ele se administreaza cate 3-4 pe Semestru si sunt caracterizate prin
urmatoarele:

- sunt anuntate in prealabil, de la inceputul capitolului / unitatii de invatare sau al
semestrului;

- pot avea durata unei lectii;

- scopul §i obiectivele sunt facute cunoscute in prealabil;

- itemii sunt elaborati in prealabil in functie de obiectivele urmarite;

- necesita atasarea unor anexe care sa cuprinda strategii de ameliorare a
dificultatilor descoperite.

+ Testele formative reprezinta probe de evaluare care sunt rezolvate pe parcursul uneia
sau mai multor lectii.

+ Probele de activitate independentd se rezolva pe parcursul unei secvente de invatare.

Cea de-a patra categorie de metode traditionale de evaluare sunt, asa cum am aratat anterior,
testele docimologice. Acestea sunt instrumente de verificare care au structura si insusiri specifice si
care, prin forma de exprimare adoptata, pot fi probe orale sau practice ori, de cele mai multe ori,
probe scrise. Pentru ca testele sa fie functionale, ele trebuie sa intruneascad mai multe conditii
riguroase, in special de naturd tehnica. Datorita faptului ca, in timp, testele au fost folosite pentru
evaluarea rezultatelor scolare ale elevilor, a fost necesard sesizarea anumitor precautii de care
trebuie sa se tind seama. ,,Conditiile riguroase” de care aminteam poartd numele de ,,calitati ale
testelor”, respectiv: identitatea, validitatea, fidelitatea, consistenta, omogenitatea, amplitudinea,
sensibilitatea, standardizarea, etalonarea, utilitatea, economicitatea, operativitatea, legdatura cu
alte teste etc.

Tn ceea ce priveste standardizarea, aceasta este una dintre calititile sau conditiile esentiale,
deoarece de aceasta depind obiectivitatea si corectitudinea testului. Testele oficiale sunt
standardizate. Standardizarea reprezinta un fel de garantie sau de atestare a valorii acestor teste.
Testul standardizat este un test monitorizat riguros din punct de vedere al constructiei, al aplicarii si
al interpretdrii. Aceastd monitorizare riguroasd se face cu respectarea unor norme si criterii clare,

acceptate si respectate de cdtre evaluatori si evaluati. Standardizarea presupune:
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constructia testului materializata in pregdtirea materialului in prealabil aplicérii, cuantificarii
si interpretarii rezultatelor;

stipularea clara a regulilor si conditiilor de aplicare, de rezolvare si de interpretare a unui test
aflat pe piatd, lucru care, potrivit domnilor profesori Dan Potolea si Marin Manolescu,
presupune:

standardizarea continutului (a itemilor ca atare);

standardizarea instruirii subiectilor;

standardizarea conditiilor de lucru;

standardizarea modului de notare / masurare;

standardizarii interpretdrii si acordarii notei / calificativului.

(Sursa: Dan Potolea, Marin Manolescu, ,,Teoria si practica evaluarii educationale”, Editura

Credis, Bucuresti, 2005, p. 126)

In functie de categoria de cunostinte si competente evaluate, precum si de modul de

finalizare a actului evaluativ, exista trei tipuri de teste, dupa cum urmeaza:

a)
b)
c)

a)

b)

teste pedagogice;
teste docimologice;
teste de cunostinte.
Diferentele dintre cele trei categorii de teste sunt semnificative, dupa cum urmeaza:
testele de cunostinte se concentreaza strict asupra cunostintelor elevului. Ele reprezinta
categoria maximal integratoare;
testele pedagogice sunt subordonate, in ceea ce priveste nivelul de generalitate, testelor de
cunostinte deoarece sunt considerate teste pedagogice numai acelea care evalueaza
cunostintele ocazionate, provocate si realizate in scoala, in mediul educational formal si in
contexte specifice de predare-invatare;
testele docimologice continua si prelungesc evaluarea specifica pana cand este acordat un
calificativ sau o notd; un astfel de test realizeaza o ierarhizare a elevilor in functie de
performantele obtinute, de prestatia de moment sau cumulativa.
Asadar, orice test docimologic este, n acelasi timp, un test pedagogic si de cunostinte.
Alte clasificari ale testelor docimologice sunt, dupa cum urmeaza:

% dupa obiectul evaluarii: teste psihologice, teste docimologice / de randament, teste

sociologice;

R/

% dupa modul de aplicare / administrare: teste orale, teste scrise, teste practice;
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% dupa numarul subiectilor carora li se aplica testul: teste personale, teste de grup;

% 1n functie de metodologia elaborarii: teste standardizate, teste elaborate de profesor
(manufacturate);

% in functie de momentul administrarii: teste initiale, teste de progres, teste finale;

% in functie de natura itemilor care compun testul: teste obiective, teste subiective etc.

(Sursa: Dan Potolea, Marin Manolescu, Op. cit., p. 128)

Elaborarea si aplicarea testului docimologic presupune cateva etape importante, dupad cum

urmeaza:
a)
b)

c)

d)
e)

precizarea obiectivelor si legarea acestora de continutul invatamantului;

documentarea stiintificd presupune identificarea si utilizarea resurselor care duc la o
mai buna cunoastere a problematicii vizate;

avansarea unor ipoteze prin alcatuirea sau alegerea problemelor reprezentative ale
continutului care este verificat. In urma unei analize ample, in cadrul careia profesorul
acesta va trebui: sa aleagad tipul de test propus (test de invitare sau test de
discriminare, test de vitezd sau test de randament, test de redare mimetici a
informatiei sau test de prelucrare creatoare). Pentru ca interpretarea rezultatelor sa fie
cat mai usoara, se recomanda utilizarea a cel mult doua tipuri de itemi;

experimentarea testului (aplicarea acestuia asupra unui grup concret);

analiza statistica si ameliorarea testului n asa fel incat itemii sa acopere o parte cat

mai importantd din continutul expus examinarii.

Care sunt avantajele si dezavantajele testelor docimologice? Avantajul este ca astfel de teste

permit verificarea intregii clase intr-un timp foarte scurt acoperind esentialul din intregul continut

care trebuie invatat si determinand formarea unor deprinderi de invatare sistematica. Principalul

dezavantaj este reprezentat prin faptul ca testele favorizeaza o invatare care apeleaza la detalii, la

secvente informationale separate si nu ajutd pe cel testat sa prelucreze informatia, sa o sintetizeze

sau sa creeze.
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3. Integrarea metodelor traditionale de evaluare in strategiile de evaluare: in evaluarea

initiald, In evaluarea formativa si in evaluarea sumativa

Tn contextul In care activitatea didactica impune utilizarea diverselor strategii evaluative, Tn
cadrul activitatilor de evaluare (initiald, formativd si sumativd) sunt utilizate atat metode
traditionale, cat si alternative de evaluare. Strategiile de evaluare utilizate sunt variate, in functie de
obiectivele urmarite si imbina evaluarea continua cu modul de folosire a diferitelor forme de testare.
Este necesar ca actiunile de evaluare sa fie judicios echilibrate si — de asemenea — sa se pastreze
echilibrul dintre aspectele informative si cele formative cuprinse in obiectivele procesului de
predare-invatare. Se impune, din acest punct de vedere, ca tehnicile si instrumentele de evaluare sa
fie diverse.

Evaluarea orald este 0 metoda care poate fi utilizatd aproape in orice moment al lectiei,
indiferent dacd vorbim despre o lectie de evaluare initiala, formativa sau sumativa. Ea se bazeaza pe
intrebari formulate si adresate corect si pe raspunsuri coerente si semnificative si se poate aplica
individual sau pe grupe de elevi. in urma unei asemenea activititi evaluative elevii pot sau nu si fie
notati, dupa caz, cu ajutorul fisei de evaluare prezentata anterior.

Evaluarea scrisd, prin specificul ei, poate fi utilizata in anumite momente bine stabilite ale
lectiei de evaluare, cum ar fi, spre exemplu, momentul de realizare a feedback-ului sau tema pentru
acasa. De asemenea, poate fi folosita ca activitate de sine statatoare la finalul unei unitati tematice
(capitol, unitate de Tnvatare) ori la finalul unei perioade mai mari de timp (semestru, an scolar). La
ciclul primar modalitatile de realizare a evaluarii scrise pot fi: testul, chestionarul, tema pentru acasa
etc. Metoda asigurd uniformitatea subiectelor, dar si posibilitatea de a examina mai multi elevi in
aceeasl perioada de timp. Combinarea acestor doua metode de evaluare (orald si scrisa) amplifica
avantajele si diminueaza dezavantajele, completdndu-se reciproc, asa incat e de preferat sa utilizam
un sistem de metode pentru a realiza o evaluare cat mai apropiata de adevar.

Evaluarea prin probe practice nu poate fi utilizata in orice moment al lectiei de evaluare,
nici la orice disciplind. Ea se preteaza cel mai bine activitatilor realizate in cadrul disciplinelor
exacte (in cazul elevilor din ciclul primar, in cadrul disciplinelor Matematica si explorarea mediului
si Stiinte ale naturii) ori in cadrul disciplinelor care studiazd domeniul artelor (respectiv Arte vizuale
si abilitati practice). De asemenea, aceasta mai poate fi folositd cu succes in cadrul activitatilor

sportive ori la lucrarile de laborator ori de atelier. Metoda permite profesorilor sa constate la ce
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nivel si-au format si dezvoltat elevii anumite deprinderi practice, capacitatea de ,,a face”, nu doar de

,,a sti”.
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4. Adaptarea metodelor traditionale de evaluare la conditiile predarii online

Situatia procesului de predare-invatare-evaluare in online este noud pentru sistemul de
invatdmant romanesc si se datoreazd in cea mai mare masurd pandemiei de coronavirus COVID-19.
Fiind pus in fata faptului Implinit, sistemul educational s-a dovedit, la inceput, nepregatit pentru
aceasta situatie, insd dupa aceea s-a dovedit a fi un sistem ,,elastic” care se adapteaza relativ repede
la astfel de schimbari. Repede, dar nu usor. Au fost necesare eforturi din partea tuturor partilor
implicate In procesul educational: cadre didactice, elevi, parinti. Cadrele didactice au prebuit sa
parcurgd unele cursuri de perfectionare online oferite fie de minister, fie de asociatii, organizatii sau
ONG-uri care au tangente cu mediul educational. De asemenea, au trebuit sa adapteze probele de
evaluare (continut, strategii, modalitati de evaluare) la conditiile limitate oferite de evaluarea online.
Elevii au trebuit sa se adapteze prin faptul ca au trebuit sa petreaca mai mult timp decat de obicei in
fata terminalelor electronice (telefon, tableta, laptop etc.), dar si prin faptul ca au trebuit sa incarce
diverse materiale (teme, teste de evaluare scrisd etc.) pe diverse platforme (de ex. Google
Classroom) sau sa utilizeze platformele video, cum ar fii Zoom sau Meet. Parintii au trebuit sa se
adapteze prin faptul ca, acolo unde a fost posibil, au trebuit sa lucreze de acasa pentru a-si putea
supraveghea propriii copii sau sd isi adapteze programul de lucru (iardsi, acolo unde a fost posibil)
in asa fel incat atunci cand un périnte era la serviciu, cellalt si poata fi acasa. n tot cazul, a fost o
perioada extrem de grea, cu multe provocari de toate partile.

Din perspectiva evaludrii online lucrurile au stat diferit in multe aspecte fatd de evaluarea
fata in fata. In privinta metodelor de evaluare orald, lucrurile nu au stat cu mult diferit fati de
activitatea fatd in fatad. Personal m-am bazat in mod special pe activititi evaluative de genul
intrebare-raspuns si pe conversatii de tipul invatator-elev si elev-elev / elevi. Una dintre limitele
evaludrii orale online a fost faptul cd, pentru a antrena cat mai multi elevi In conversatie, era necesar
de mai mult timp decat in cazul activitatilor de tip face-to-face din cel putin doua motive: unii dintre
elevi nu erau suficient de atenti (uneori inchideau camerele si era necesar sa le atrag atentia), iar in
alte situatii calitatea semnalului de la internet era de foarte slaba calitate. In plus, unii dintre elevi nu
au putut participa la activitati deoarece nu aveau terminale electronice (telefoane, tablete etc.), iar
dupa ce scoala i-a ,,inzestrat” cu acestea, erau de slaba calitate. In astfel de situatii in care elevii nu
au putut intra online am facut tot ceea ce a fost posibil ca acestia sa intre in posesi schitelor de lectie

online sau a fiselor de evaluare pe care le-am lucrat impreuna cu ceilalti elevi.
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Pentru evaluarea scrisd am utilizat, Tn principal, dar nu exculsiv, probele de evaluare de la
finalul unitatilor de invatare din manual sau fise de evaluare ori de lucru concepute de mine, in
cadrul carora am cautat sa utilizez, atunci cand a fost cazul, cat mai multe tipuri de itemi. Probele de
evaluare din manual erau discutate in prealabil pe Google Meet cu manualul in fata, dupa care elevii
aveau sarcina sa rezolve itemii, sd realizeze fotografii si sa incarce fotografiile pe Google
Classroom. Urma, apoi, descarcarea si analiza fotografiilor, acordarea de punctaje fiecarei lucrari si
— eventual — convertirea punctajului in calificative, dupad care, intr-0 activitate online pe Meet,
lucrarile erau discutate cu fiecare elev in parte. Probele de evaluare sau fisele de lucru concepute de
mine erau incarcate pe Classroom la sectiunea Activitate la curs — + Creati — Temd sau la
sectiunea Activitate la curs — +Creati — Material, dupa caz. De acolo elevii le descarcau in
terminalele proprii, dupa care avea loc o discutie in care le explicam modul de rezolvare a itemilor.
Elevii rezolvau itemii in propriile lor caiete, faceau fotografii, le Incarcau la tema corespunzatoare,
apoi partea de corectura se realiza identic cu probele de evaluare din manual.

In ceea ce priveste evaluarea prin probe practice, aceasta a fost reprezentata in special de
experimente realizate in cadrul disciplinei Stiinte ale Naturii sau de activitati specifice artelor
plastice. Elevii trebuiau sa realizeze fotografii in timpul acestor activitati, precum si cu produsele
finite si apoi sa le incarce pe Classroom, unde urmau sa fie vizualizate si evaluate de mine.

In urma evaludrii fiecare activitate era discutatd ulterior si erau analizate: punctele tari,

ege e,
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CAPITOLUL Il
METODE ALTERNATIVE DE EVALUARE
1. Metode alternative de evaluare. Repere conceptuale

In pedagogia moderni s-au dezvoltat metode, tehnici si instrumente pedagogice pentru a
sprijini elevul in procesul de invatare. Acestea poarta numele de metode moderne / alternative de
evaluare si ajuta elevii si cadrele didactice, fiind, in acelasi timp, baze solide pentru discutiilr cu
familia in privinta evolutiei elevilor.

Avem, in aceastd categorie, o multime de metode care se utilizeaza in evaluarea calitativa,
centratd Tn mod special pe Invatare. Acestea reprezinta o alternativa la metodele traditionale / clasice
de evaluare, dar, in acelasi timp, sunt complementare acestora prin faptul ca ele completeaza
informatiile pe care cadrul didactic le dobandeste prin metodele traditionale privind invatarea de
catre elev. Cu alte cuvinte, In procesul evaluativ nu se pot folosi numai matode traditionale daca
urmdrim o Invatare de calitate, ci acestea trebuiesc neapdrat completate cu cele alternative pentru a
obtine rezultate optime si a forma cu succes competentele necesare elevilor in procesul educational
contemporan.

In prezent se dovedeste din ce in ce mai mult importanta utilizarii metodelor alternative si
complementare de evaluare in vederea cultivarii atentiei si interesului cadrelor didactice in procesul
didactic. In prezent existi doud perspective potrivit cirora folosirea metodelor alternative si
complementare de evaluare este benefica, dupa cum urmeaza:

a) perspectiva procesuala, potrivit careia evaluarea moderna este centrata in primul rand pe
procesele invatarii, si mai putin pe produsele acesteia;

b) perspectiva de comunicare profesor-elev, potrivit careia astfel de metode sunt considerate
instrumente de evaluare utilizate in cadrul unui demers de evaluare democratica si autentica,
deoarece mijloceste cooperarea intre profesor si elev si incurajeaza autonomia celui din

urma.
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2. Prezentare generala

Metodele alternative de evaluare sunt metode puse in evidenta de practica scolara care vine
sa imbogdteascd ansamblul metodelor de evaluare traditionale. Acestea evalueaza rezultatele in
stransa legdtura cu instruirea / invatarea, pe de o parte, de multe ori in acelasi timp cu aceasta, iar pe
de alta parte se refera la rezultatele scolare obtinute intr-un timp mai mare. De asemenea, ele
contribuie la formarea unor capacitati si dobandirea unor competente, dar si la schimbarile din
planul intereselor, atitudinilor si a activitatii de invatare. Evaluarea acestor elemente este rezultatul
unei investigatii de mai lunga duratd a comportamentului elevilor.

Dintre metodele care se afla in stransa legatura cu predarea / invatarea enumeram:

e observarea sistematica a comportamentului elevului;
e investigatia;

e proiectul;

e portofoliul;

autoevaluarea etc.

Nivelul de pregatire al elevului, precum si activitatea acestuia, sunt scoase in evidentd cu

ajutorul metodelor alternative de evaluare care sunt complementare celor traditionale.
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3. Exemplificari

a) Observarea sistematicd a comportamentului elevului este una dintre metodele prin care se
doreste cunoasterea personalitatii umane si care ,,consta in consemnarea metodicd, fidela si
intentionata a diferitelor manifestari de comportament individual sau colectiv, asa cum se
prezinta ele in fluxul lor natural de manifestare”. (Ion Holban, ,,Cunoasterea elevului:
sintezd a metodelor” in: Dan Potolea, Marin Manolescu, Op. cit., p. 131)

Observarea sistematicd are cateva caracteristici:
a.1) ajuta la cunoasterea elevului prin oferirea unor resurse fata de interesele si preocuparile
de elev;
a.2) scoate in evidentd cunoasterea interesului si a atitudinii elevului fatd de invitare,
comparativ cu celelalte metode de elavuare, care o oferd indirect. Asa cum afirma profesorul 1.
T. Radu, ,,indeplinirea sistematica a indatoririlor scolare, oferta de raspuns pe care 0 fac in
timpul lectiilor, dorinta de a participa la ceea ce intreprinde pe parcursul acestora §i alte
manifestari de acest fel sunt semnificative pentru pregatirea si gradul de pregatire ale elevilor.”
(1.T. Radu, 2000, p. 225);
a.3) nu poate lipsi din orice fel de incercare de diagnosticare pedagogica sau psihologica, atat
ca metoda de sine statdtoare, cat si in combinatie cu alte metode;
a.4) se foloseste din ce in ce mai mult atunci cand informatiile care trebuiesc primite nu privesc
doar abilitatile motrice, ci si obiceiurile elevilor, personalitatea lor, atitudinile sociale sau
comportamentul acestora in public;
a.5) devine utila atunci cind evaluarea scrisa sau orald ofera doar informatii care nu sunt
complete;
a.6) permite urmdrirea intentionati §i inregistrarea exactd a diferitelor manifestari
comportamentale ale elevilor, precum si contextul situational al comportamentului;
a.7) se realizeazd in mod obisnuit asupra unor realitati educationale mai complexe. Aceasta
presupune:

» derularea 1n timp a observarii;

» prezentarea unor faze;

» necesitatea unui plan de desfasurare.
(Dan Potolea, Marin Manolescu, Op. cit., p. 131-132)
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Observarea sistematica trebuie sid parcurga cateva etape foarte importante, dupa cum

urmeaza:

lansarea unei (sau unor) ipoteze;

documentarea;

precizarea obiectivului (sau scopului) urmarit;

pregdtirea unor aparate / instrumente necesare.

Observarea propriu-zisa presupune:

observari repetate i confirmari prin alte modalitati in vederea micsorarii subiectivismului;
conservarea caracterului natural al fenomenului care este studiat;
pastrarea discretiei pentru ca elevii sd nu stie ca sunt studiati;
consemnarea imediata a observatiilor, dar nu in prezenta elevilor.
Prelucrarea si interpretarea datelor presupun:

sa se stabileasca elementele cele mai importante;

sa se stabileasca raporturile / relatiile cauzale;

sa se extragd concluziile.

Profesorii Dan Potolea si Marin Manolescu sustin cd o buna observare trebuie sd Intruneasca

urmatoarele conditii:

v

AN N N N NN

scopul / obiectivul urmarit va fi stabilit clar;

vor fi selectate formele care vor fi folosite, conditiile si mijloacele necesare;

se va elabora un plan de observatie foarte bine pus la punct;

observatiile vor fi consemnate imediat si va fi intocmit un protocol de observare;
se va efectua un numar optim de observatii;

se va desfasura in conditii cat mai diverse;

discretia fata de elevi va fi maxima.

(Dan Potolea, Marin Manolescu, Op. cit., p. 132)

Observarea sistematica are, ca oricare altd metodd, avantajele si dezavantajele ei. La

capitolul avantaje putem nota faptul ca fenomenele psihopedagogice trebuie surprinse in ritmul si

modul lor de manifestare. De asemenea, trebuie sd spunem ca observarea se realizeazd asupra

comportamentelor reale din clasi si cd este necesara si eficienta. In al treilea rand, observarea

sistematicd este absolut necesard in cazul elevilor care au un anumit handicap sau dificultati de

comunicare, in cazul unora dintre ei evaluarile scrise fiind chiar contraindicate.
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Observarea sistematica are si trei dezavantaje. Primul dintre ele ar fi acela ca, dupa cate se
pare, este cea mai subiectiva dintre toate metodele, ceea ce necesitd completarea datelor obtinute cu
ajutorul acesteia cu alte date obtinute cu ajutorul altor metode. Un alt avantaj ar fi acela ca aceasta
metoda este mare consumatoare de timp. De asemenea, lipsa obiectivitatii observatorului duce la
erori in informatiile obtinute.

Cele mai frecvente instrumente cu ajutorul carora pot fi inregistrate si sistematizate
rezultatele obtinute in urma aplicdrii acestei metode sunt: fisa de evaluare / caracterizare

psihopedagogica; scara de clasificare; lista de contro / verificare; grila de apreciere.

b) Portofoliul este 0 metoda alternativa de evaluare care a patruns relativ recent in teoria si practica
scolard romaneasca. Era nevoie de o metoda de evaluare flexibila, complexa si integratoare ca o
alternativa viabila la cele traditionale. Atat pentru elev, cat si pentru cadrul didacti portofoliul
este 0 metoda prin care se Tmbind pe deplin functia formativa si cea informativa ale evaluarii.

Caracteristicile portofoliului sunt urmatoarele:

b.1) este o selectie de lucrdri reprezentative ale elevului care pun in evidentd progresele acestuia in

functie de obiectivele care se regasesc in planul de studiu;

b.2) pot fi incluse observatii pertinente ale profesorului cu privire la invatare si evaluare;

b.3) elevul participi la elaborarea sa prin alegerea lucrarilor cele mai importante care reprezinta

progresele realizate de el;

b.4) este posibila autoevaluarea elevului in anumite situatii de invdtare, precum si autoreflectia

asupra propriilor sale achizitii,

b.5) poate cuprinde traseele momentelor de reglare semnificativa.

Cum este proiectat un portofoliu?

Atunci cand proiectdm un portofoliu trebuie sa plecam de la ideea ca scopul pentru care este
proiectat este superior proiectarii in sine, structurii si componentei acestuia. Profesorul, in functie de
preocuparile elevilor, stabileste structura, componenta si criteriile de evaluare ale portofoliului. De
asemenea, elementele obligatorii ale portofoliului sunt alese in functie de competentele specifice,
respectiv obiectivele stabilite de profesor, subordonandu-li-se.

Atunci cand este proiectat un portofoliu, trebuie sa se tind seama de urmatoarele aspecte:

+ scopul portofoliului, care va determina structura acestuia;
+ contextul se refera la:

o Vvarsta elevilor;
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o specificul disciplinei de studiu;
o cerintele, abilitatile, interesele pe care le au elevii etc.
+ continutul portofoliului, care este cel mai important element. Acesta este alcatuit
dintr-o selectie reprezentativa a sarcinilor care indica progresul elevului.
Ce se evalueaza in cazul portofoliului?
In primul rand se evalueazi capacitdtile puse in evidenta de acesta (Dan Potolea, Marin
Manolescu, Op. cit., p. 137):
capacitatea de a observa si de a manevra informatia;
capacitatea de a rationa si de a utiliza cunostinte;
capacitatea de a observa si de a alege metodele de lucru;
capacitatea de a masura si de a compara rezultatele;
capacitatea de a investiga si de a analiza;
capacitatea de a utiliza corespunzator bibliografia;
capacitatea de a rationa si de a utiliza proceduri simple;

capacitatea de a sintetiza si de a organiza materialul;

AN N NN Y N N NN

capacitatea de a sintetiza si de a realiza un produs.
In evaluarea portofoliului se va tine cont si de nivelurile de analizi / evaluare a
portofoliului:

V' se evalueaza fie care element al portofoliului cu ajutorul metodelor obisnuite de evaluare;

v’ se evalueazd nivelul de competentd a elevului comparand produsele realizate cu scopul
propus;

V' se evalueaza progresul inregistrat de elev pe masura ce se intocmeste portofoliul.

c) Proiectul incepe in clasa, unde este definita si inteleasa sarcina de lucru, unde se poate incepe
rezolvarea acesteia, se continud acasd timp de cateva saptamani, perioada in care elevul se
consultd frecvent cu profesorul, dupa care se incheie in clasa, cand elevul prezinta in fata
colegilor un raport privind rezultatele pe care le-a obtinut si — dupa caz — a produsului finit.

Privit din doua perspective diferite, proiectul este:
a) un proces in care elevii au sarcina de a investiga, a descoperi, a prelucra informatii;

elevii au roluri multiple, experimenteaza, coopereaza etc.
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b) un produs care aratd efortul individual sau de grup al elevilor, aratd performanta
individuala si de grup, este o dovada a faptului ca elevii se implica si sunt interesati in
Tndeplinirea unui parcurs aplicativ colectiv.

Proiectul are urmatoarele caracteristici:

e 1n cadrul proiectului este posibild aprecierea complexa si nuantati a invatarii,
oferind posibilitatea ca unele capacitati si cunostinte superioare ale elevilor sa fie
apreciate si permitand, in acest fel, sa fie identificate unele calitati individuale ale
elevilor;

e de asemenea, proiectul este recomandat in evaluari atdt de tip sumativ, cat si
formativ. Proiectul, asa cum am mentionat mai sus, se desfisoara pe o perioadd mai
mare de timp, motiv pentru care poate fi evaluat atat produsul finit, cat si procesul
invatarii care a condus la rezultatul final;

e se poate realiza evaluarea muncii individuale a unui elev sau a unui grup de elevi
prin prisma faptului ca proiectul se poate realiza atat individual, cat si in grup.

Evaluarea proiectului urmareste cateva capacitati:

» Insusirea unor metode de investigatie stiintifica;

identificarea unor solutii originale de rezolvare;

organizarea si sintetizarea materialului;

generalizarea problemei;

aplicarea solutiei unei game mai variate de experiente;

prezentarea concluziilor;

capacitatea de observare si de alegere a metodelor de lucru;

capacitatea de masurare si comparare a rezultatelor;

capacitatea de subliniere corespunzatoare a bibliografiei;

capacitatea de a rationa si si de a utiliza proceduri simple;

YV V. V VYV V V V V V V

capacitatea de prelucrare a informatiei si de folosire a cunostintelor etc.
(vezi Dan Potolea, Marin Manolescu, Op. cit., p.139)

Metoda proiectului trebuie sa indeplineasca si niste preconditii pentru a asigura succesul
acesteia:tema trebuie sa suscite interesul elevului; elevii trebuie sa primeasca informatii cu privire la
locul unde vor gasi sursele bibliografice si resursele materiale; de asemenea, ei trebuie sa 1isi
manifeste nerdbdarea de a finaliza produsul; sa caute sa nu se plafoneze si sa iasd din rutina etc.

Elevii de varstd mai micad au nevoie mai multa de a fi ajutati substantial de catre cadrul didactic, cel
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putin la inceputul elaborarii proiectului. La aceastd varstd proiectul trebuie inceput in clasd prin

definirea si intelegere sarcinii de lucru (eventual se poate incepe rezolvarea sarcinii), apoi se

continud acasa (profesorul trebuie sa stabileasca in mod clar secventele de timp sau structura), dupa

care S

o g ~ w

VI.

VII.

incheie in clasa prin prezentarea / sustinere produsului finit.
Potrivit sursei citate anterior, etapele realizarii unui proiect sunt urmatoarele:
alegerea temei;
planificarea activitatii:
stabilirea obiectivelor proiectului;
formarea grupelor;
alegerea subiectului Tn cadrul temei proiectului de catre fiecare elev / grup;
distribuirea responsabilitatilor in cadrul grupului;
identificarea surselor de informare (manuale, proiecte mai vechi, carti si reviste de
specialitate, persoane sau institutii specializate in domeniu);
cercetarea propriu-zisi;
realizarea materialelor;
prezentarea rezultatelor cercetarii si / sau a materialelor create;
evaluarea:
cercetdrii de ansablu;
modului de lucru;
produsului realizat.
Proiectul are o structurai foarte bine determinata:
pagina de titlu, care cuprinde, de reguld, o sintezd a datelor de identificare: tema
proiectului, numele autorului, perioada in care a fost elaborat;
cuprinsul, care cuprinde: titlul, capitolele si subcapitolele;
introducerea, care reprezintd prezentarea cadrului conceptual;
dezvoltarea elementelor de continut;
concluziile, care prezinta in sintezd elementele sau observatiile care s-au desprins in
urma studiului acelei teme, sugestii, propuneri;
bibliografia;

anexele.
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Partea de evaluare / apreciere a proiectului poate fi analiticd sau holistica / globala, iar

pentru realizarea ei este nevoie ca, in prealabil, sa fie stabilita o strategie de evaluare de catre cadrul

didactic si elevi, pornind de la intrebarile:

o ~ w0 N e

N o gk~ wDd e

1. Ce se va evalua: produsul, procesul sau ambele?
2. Ce ar trebui sa fie profesorul: evaluator continuu sau doar la finalul proiectului?
3. Cum vor fi obtinute resursele materiale necesare: vor fi oferite de catre profesor,
ca parte a sarcinii de lucru, sau si le vor procura elevii, urmand ca acestea sa fie
evaluate?
5. Tn ce format va fi prezentat produsul / raportul final?
6. Ce standarde de forma si de continut vor fi impuse in ceea ce priveste
prezentarea produsului?
Ce criterii de calitate trebuie s indeplineasca proiectul?
Proiectul trebuie sa fie valid.
Proiectul trebuie sa fie complet.
Proiectul trebuie sa fie bine elaborat si structurat.
Proiectul trebuie sa utilizeze material de calitate.
Proiectul trebuie sa demonstreze creativitate.
Ce criterii de calitate a activitatii elevului trebuie sa indeplineasca proiectul?
Elevul trebuie sa se raporteze la tema proiectului.
Sarcinile trebuie sa fie performate.
Elevul trebuie sa se documenteze.
Proiectul trebuie sa oglindeasci nivelul de elaborare si comunicare.
Elevul trebuie sa caute sa evite greselile.
Elevul trebuie sa dovedeasca creativitate.
Rezultatele trebuie sa reflecte calitatea.
Care sunt criteriile in functie de care este evaluat proiectul?
Proiectul are un scop stabilit.
Proiectul cuprinde activitatea individuald a elevului (investigatia, experimentul,
ancheta).
Proiectul cuprinde rezultate, concluzii, observatii si este apreciat in termeni de eficienta,

validitate, aplicabilitate etc.
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4. FEste evaluata prezentarea proiectului in functie de: calitatea comunicarii, claritate,
coerenta, capacitate de sinteza etc.

5. Proiectul trebui sa fie relevant din punctul de vedere al utilitatii, conexiunii interdisciplinare
etc.
Exista doua tipuri de proiecte:

1. proiecte disciplinare (pluridisciplinare) — scopul lor principal este sa se prelungeasca si
aprofundeze invatarea care se realizeaza in clasa;

2. proiecte cu caracter socio-cultural — se desfasoara in afara orelor de curs de la clasa
(spectacole, excursii tematice, propiecte comunitare etc.).
Metoda proiectului are o serie de avantaje, dar si cateva limite, dupa cum urmeaza (Dan

Potolea, Marin Manolescu, Op. cit., p. 143):

Avantaje Limite

e elevul este pus n postura de a cerceta e rolul profesorului devine minimal;

si de a actiona; e este nevoie de un timp special rezervat
e clevul care participd la elaborarea pentru organizare, desfasurare si

proiectului capata incredere in fortele evaluare;

proprii; e concentrarea elevilor se poate micsora
e creativitatea elevului este stimulata; sau poate disparea in situatia in care
e este cultivatd gandirea proiectiva; proiectul dureaza prea mult sau tema
e unele metode de muncd specifice, acestuia este mai putin interesanta etc.

unele tehnici de elaborare si de

executie si unele lucrdri stiintifice,

practice sunt achizitionate mai usor.

d) Investigatia este atat o metoda care are valente puternice de invatare, car si un mijloc eficient de
evaluare. Prin intermediul acestei metode se solicita elevului sa rezolve o problema teoretica sau
sa realizeze o activitate practica intr-un interval de timp stabilit. Elevul poate rezolva o sarcina
intr-un mod céat se poate de creator, in contextul unor situatii de invatare noi sau nu foarte
asemandtoare cu cele care se desfasoard in situatii traditionale. Metoda investigatiei trebuie sa
aibd in vedere varsta elevilor si experientele lor intelectuale.

Metoda investigatiei da posibilitatea elevului s aplice cunostintele dobandite in mod creator

si sa exploreze tot mereu alte situatii de invatare, este foarte bine delimitata in timp, limitdndu-se, de
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regula, la o ora de curs, iar elevul are posibilitatea sa isi demonstreze si sa puna in practica propriul
complex de cunostinte si de capacitati prin indeplinirea sarcinii de lucru cerute. Prin intermediul
acestei metode se pot forma tehnici de lucru in grup si individual, dar si unele atitudini cum ar fi:
toleranta, solidaritate, cooperare, colaborare; se promoveaza relatiile interumane din cadrul grupului
si deprinderile de comunicare; are un pronuntat caracter formativ; de asemenea, este 0 modalitate de
exaluare extrem de sugestiva, precisd, intuitiva si predictiva prin faptul ca are un caracter puternic
integrator pentru procesele de invatare anterioare si pentru metodologia informarii si a cercetarii
stiintifice; prin caracterul sau sumativ, angreneaza cunostinte, priceperi, abilitati si atitudini diferite,
construite intr-o perioada mai mare de timp; cu ajutorul acestei metode putem organiza activitati de
cercetare folositoare in procesul de formare ulterioara si in procesul de educatie pentru toata viata.

Evaluarea metodei investigatiei se realizeazd holistic, scotdnd 1n evidentd urmatoarele
aspecte: strategia de rezolvare; aplicarea cunostintelor; corectitudinea inregistrarii datelor; abilitarea
elevilor si prezentarea observatiilor si a rezultatelor obtinute; produsele realizate; atitudinea elevilor
fata de rezolvarea sarcinilor de invatare; dezvoltarea unor deprinderi de lucru individual / de grup.
(Dan Potolea, Marin Manolescu, Op. cit., p. 145)

Aceastd metoda prezinta, la randul ei, doua avantaje majore si un dezavantaj:

Avantaje Dezavantaje

e Cu ajutorul acestei metode putem e solicita timp si resurse materiale.
analiza si  aprecia  cunostintele,
capacitatile si personalitatea elevilor;

e ajuta la dezvoltarea capacitatilor
aplicative ale elevilor, cu precadere in
ceea ce priveste: rezolvarea de
probleme, dezvoltarea capacitatilor
argumentative, a gandirii logice

s.a.m.d.

e) Autoevaluarea are ca scop sa ajute elevii in ujrmatoarele situatii:
— dezvoltarea capacitatilor de autocunoastere si autoevaluare;
— compararea nivelului la care au ajuns cu nivelul solicitat de obiectivele invatarii si de
standardele educationale;

— dezvoltarea unui program propriu de invatare;
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— autoevaluarea si valorizarea atitudinilor si comportamentelor.

Asadar, din perspectiva autoevaluirii elevul este coresponsabil in procesul de invatamant. In
ultima vreme, autoevaluarea este utilizatd, descrisa sau invocatd din ce In ce mai mult prin prisma
reconsiderarii activitatii evaluative si a legaturilor dintre aceasta si strategiile de invatare. Din
perspectiva evaluatproilor, de asemenea, autoevaluarea ocupa un loc important in zilele noastre,
deoarece dovedeste implicarea nemijlocitd a elevilor in reglarea invatarii. Individualismul si
responsabilizarea care marcheaza societatea zilelor noastre conduc la atribuirea catre elev a rolului
de actor si coresponsabil in propria sa invatare. Asadar, din aceastd perspectiva autoevaluarea este o
componentd a metacognitiei.

In altd ordine de idei, autoevaluarea presupune ca responsabilitatea elevilor vizavi de
activitatea scolara sa fie consolidata, conceptul de evaluare formatoare asociindu-se foarte bine cu
aceasta.

Atunci cand evaluarea devine autoevaluare, ea devine eficienta, iar elevul invata, face apel la
proceduri de planificare prealabila si de orientare a actiunii. De asemenea, el invata sa isi gestioneze
greselile, atunci cand se autoevalueaza, cu ajutorul unui instrument extrem de important: criteriile
de evaluare. Pe baza acestei idei unii specialisti au afirmat ca evaluarea trebuie ca mai inti sa
vizeze insusirea a doud serii de criterii: criterii de realizare si criterii de reusita. Comunicarea cu
precizie de catre profesor a obiectivului si a criteriilor unei sarcini duce la rezultate pozitive, in
sensul cd elevii vor rezolva sarcinile din ce In ce mai bine.

Dacd le sunt date elevilor inca de la inceput criteriile de evaluare, asupra cdrora se si
consimte, atunci acestea le furnizeaza elevilor informatii suplimentare despre comportamentele
asteptate, avand ca rezultat o evaluare mai buna a propriilor rezultate.

Unii autori considerd ca autoevaluarea nu are un caracter secundar, ci o activitate foarte
importanta, ba chiar reprezintd motorul invatarii. Acestia au insistat in mod special asupra faptului
ca activitatea de autoevaluare nu trebuie sa fie spontana.

Pentru realizarea autoevaluarii se folosesc doua tipuri de instrumente:

= chestionare;
= scdari de clasificare.

Cum pot profesorii si dezvolte capacitatea elevilor de autoevaluare? Tn acest sens exista
trei modalitdti pe care le vom expune in continuare.

Prima modalitate este autocorectarea sau corectarea reciproca. Prin intermediul acestei

modalitati elevul trebuie sa identifice operativ unele greseli, lipsuri (ale sale sau ale colegilor) atunci
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cand realizeaza o sarcind de invatare. Astfel, chiar daca acestea nu sunt sanctionate prin notare, ele
reprezinta un prim pas in vederea constientizarii competentelor in mod independent.

A doua modalitate este autonotarea controlata prin intermediul careia, in cadrul unei
verificari, elevul trebuie sa isi acorde o notd / un calificativ, care apoi se discutd / negociaza cu
profesorul sau impreund cu colegii. Evidentierea corectitudinii sau incorectitudinii acestor aprecieri
va fi argumentatd de catre cadrul didactic.

O a treia modalitate este metoda de apreciere obiectiva a personalitatii, care constd in
implicarea Tntregului colectiv al clasei, pentru ca rezultatele obtinute de elevi prin coroborarea a cat
mai multe informatii si aprecieri sd fie evidentiate. Prin intermediul acestora se doreste formarea

eqe v,

de catre psihologul roman Gheorghe Zapan.
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4. Metode alternative de evaluare folosite in evaluarea initiala, in evaluarea formativa

si in evaluarea sumativa

Desi utilizate de ceva timp si in pedagogia romaneascad, metodele alternative de evaluare nu
sunt inca suficient de bine cunoscute si de aplicate in activitatile educative de la clasa. Multe dintre
cadrele didactice inca mai sunt ,.tributare” utilizarii metodelor traditionale, clasice, in detrimentul
celor alternative, moderne. Asa cum am mai amintit, pornim de la premisa ca cele doua tipuri de
metode de evaluare, traditionale / clasice si alternative / moderne, nu se exclud reciproc, ci,
dimpotriva, se completeaza reciproc, sunt complementare. Asadar, consideram, din aceastd
perspectiva, ca in cadrul celor trei tipuri de evaluare — initiala / diagnostica, formativa / reglatorie si
sumativa / cumulativa — sunt folosite ambele tipuri de evaluare.

In capitolul precedent am tratat problematica integrarii metodelor traditionale in cele trei
tipuri de evaluare. In cele ce urmeaza vom trata aceeasi problematica in cee ce priveste metodele
alternative de evaluare.

Prima metodd alternativda despre care am vorbit este observarea sistematici a
comportamentului elevului. Fiind o metoda flexibild, care se poate plia pe foarte multe activitati,
considerdm ca poate fi folositd cu succes in cadrul tuturor celor trei tipuri de activitati evaluative,
mai ales ca prin aceastd metoda se doreste cunoasterea personalitatii elevilor. Deoarece se intinde pe
o perioadd mai mare de timp, credem ca este necesara utilizarea unor fise de observatie de fiecare
data cand este folosita. Se poate folosi, de exemplu:

— 1n cadrul evaluarii initiale, pe perioada celor doud saptamani de la inceputul anului scolar;

— in cadrul evaludrii formative (continue), pe perioade de timp bine delimitate: pe parcursul
unei sdptamani, al unei unitati de invatare / capitol etc.;

— 1in carul evaluarii finale (sumative), pe perioada celor 2-3 saptamani de la finalul anului
scolar etc.

O alta metoda este investigatia, care, datoritd faptului ca solicitd elevului sd rezolve o
problema teoreticd sau sa realizeze o activitate practica intr-o perioadd bine determinatd de timp,
consideram ca nu poate fi utilizatd in cadrul activitatilor de evaluare initiala, deoarece elevului
trebuie ca mai intai s i se prezinte problema / situatia de investigat. In schimb, poate fi utilizata cu
succes in cadrul tuturor celorlalte secvente evaluative. Iata o secventa de evaluare n care se

foloseste metoda investigatiei:
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Disciplina: STIINTE ALE NATURII

CLASA | OBIECTIVUL DE ITEMUL DE EVALUARE
EVALUAT
alV-a |- sa efectueze e Care a fost evolutia vremii in ultimele sapte zile, la
observatii  si  sd nivelul tarii?
inregistreze datele | Urmariti zilnic la televizor rubrica ,,Meteo” si completati tabelul,
privind evolutia | folosind semnele conventionale corespunzitoare utilizate de
temperaturii, meteorologi.
migcdrile de aer| ZIUA | TEMPERATURA STAREA VANT
(vanturile) si regimul MAX. MIN. VREMII
de precipitatii PRECIPITATII
Luni
Marti
Miercuri
Joi
Vineri
Sambata
Duminica

Cea de-a treia metoda este proiectul, care este consideratd a fi atat un proces, céat si un
produs. Deoarece se desfasoara pe perioade mai mari de timp, credem ca nu este 0 metoda potrivita
pentru a fi aplicatd in cadrul evaluarii initiale, dar este recomandat sd fie folositd atat in cadrul
evaludrilor formative, cat si sumative. Aceasta poate fi folosita fie intr-0 activitate de sine statatoare,
fie in secvente ale unei activitati care se desfasoara pe o perioada mai lunga de timp. Spre exemplu,
in cadrul unor activitati referitoare la vreme si clima la clasa a IV-a, disciplina Stiinte ale Naturii.
Astfel, in cadrul unei astfel de activitati colectivul clasei poate fi impartit in mai multe echipe. O
echipa poate sa culeagd informatii despre: vremea / clima dintr-un anumit loc / teritoriu, o altd
echipa — texte literare referitoare la fenomenele naturii, o alta echipa — sa realizeze desene / colaje
care sa reprezinte fenomenele naturii studiate, o alta echipa — sa identifice cantecele care sa prezinte
astfel de fenomene, o alta echipa — sa caute materiale si informatii despre beneficiile sau daunele

rezultate in urma acestor fenomene etc. In ANEXA 4 am incercat si detaliem etapele unui astfel de
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proiect referitor la fenomenele naturii ca activitate de sine stdtdtoare in cadrul unei activitati de
evaluare formativa desfasurata de-a lungul unei unitati de invatare.

Portofoliul, cea de-a patra metoda analizata, este un instrument care ,,colecteaza” rezultatele
obtinute prin celelalte metode si tehnici de evaluare, motiv pentru care credem ca poate fi folosit cu
succes in toate cele trei tipuri de evaluare avute in vedere. Faptul ca se intinde pe o perioada mare de
timp face ca aceasta metoda sa poata fi utilizata de-a lungul unui semestru, al unui an scolar sau
chiar al unui ciclu scolar. Ea poate fi, de asemenea, utilizatd la toate disciplinele din planul cadru de
invatamant, in cadrul activitatilor evaluative care presupun probe orale, scrise sau practice, urmarind
progresul elevului.

Autoevaluarea este o metoda care poate fi folosita in absolut orice moment al activitatilor
evaluative, fiind, 1n acelasi timp, un instrument prin intermediul caruia elevii isi dezvolta
capacitdtile de autocunoastere si autoevaluare, 1si pot compara nivelul la care au ajuns cu nivelul
solicitat de obiectivele invatarii si cu standardele educationale, isi pot dezvolta un program propriu

de Invatare si 1si pot autoevalua si valoriza propriile atitudini si comportamente.
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5. Sisteme de notare. Note vs. calificative. Avantaje si limite. Descriptori de
performanta

De-a lungul timpului au existat, in sistemul romanesc de invatdmant, mai multe tipuri si scari
de notare. De asemenea, in sistemul actual de invatamant exista mai multe tipuri de notare.

Notarea nu este altceva decat o operatiune de stabilire a gradului de realizare a obiectivelor
scolare. Aceasta, care se concretizeaza prin acordarea unor simboluri conventionale, face, asadar, ca
rezultatele elevului sa fie valide in urma proceselor de control si apreciere. Simbolurile despre care
vorbeam indica standardul de performanta al elevilor.

Dar care sunt functiile (rolurile) notarii?

e functie (rol) de informare; prin intermediul formelor de notare (note, calificative, alte
simboluri) sunt informati elevii, parintii si profesorii asupra nivelului de progres al elevilor;

e functie (rol) de reglare a procesului de invatare; prin intermediul acestora elevii isi pot regla
modul si ,,cadenta” in care elevii pot invata;

e functie (rol) educativa;

e functie (rol) terapeutica; prin intermediul acestei functii elevii care au obtinut rezultate mai
slabe pot fi Tncurajati, impulsionati ca data viitoare sa se ambitioneze si sd obtina rezultate
superioare;

e functie (rol) patogena; este indusa o stare de stres si disconfort psihic, in special in situatiile
de insucces, care, nediagnosticatd la timp poate duce la colaps manifestat prin corigenta /
repetentie sau chiar prin declansarea unor probleme medicale la nivel mental / psihic.

In sistemul educational romanesc existi cinci tipuri de notare.

Notarea prin aprecierea verbala este 0 modalitate utilizata foarte frecvent in invatamantul
preuniversitar care se exprima prin intermediul limbajului verbal si se realizeaza printr-o gama
larga de exprimari valorice (laude, mustrari, cuvinte de incurajare sau de corectare etc. Toate
acestea pot induce starea de satisfactie sau de insatisfactie a elevului, nu se consemneaza in
documente oficiale, ci, eventual, in documentele personale ale cadrului didactic. Acest tip de
apreciere poate fi un element al unei evaluari de ansamblu.

Notearea prin culori, utilizata in invatamantul prescolar, se realizeaza prin acordarea de bile
colorate: albe —,, foarte bine”, rosii = ,,bine”, negre = ,,insuficient”.

Notarea prin calificative este utilizatd in ciclul primar si cuprinde urmatoarele calificative:
foarte bine (FB), echivalentul notelor 9 si 10; bine (B), echivalentul notelor 7 si 8, suficient (S),

echivalentul notelor 5 si 6, insuficient (I), echivalentul 1-4. Principalul avantaj al acestei metode
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este acela ca elevii constientizeaza mai usor valoarea calificativelor. De asemenea, are dezavantaje
tehnice, in sensul ca aceste calificative nu pot fi insumate si nu se poate face o medie in vederea
stabilirii calificativului semestrial. Cadrul didactic este nevoit sd aleaga doua calificative cu
frecventa cea mai mare, iar In saptdmanile de evaluare de la finalul semestrului, in urma aplicarii
testelor de evaluare sumativa, el trebuie sa opteze pentru unul din cele doua calificative. Referitor la
calificativul anual, acesta va fi unul dintre cele doua calificative semestriale ales de cadrul didactic
care trebuie sa tinda cont de unele criterii cum ar fi: progresul sau regresul elevului, raportul efort-
performanta etc. este considerat promovat elevul care a obtinut cel putin calificativul ,, suficient”.

Notarea prin cifre (numericd) este utilizata la nivel gimnazial, liceal si universitar (cu
exceptia cazurilor in care elevii / studentii sunt apreciati cu calificative de genul ,, admis / respins )
si este materializatd prin acordarea de note de la 1 la 10. Metoda are avantajul de a oferi o
discriminare (ierarhizare) si o nuantare destul de precisa, dar are si dezavantajul unor erori de
apreciere. Se considera promovat elevul care a obtinut cel putin media 5.

Notarea cu ajutorul sistemului binar se utilizeaza in special la probele practice si la unele
concursuri si se realizeaza prin acordarea unor etichete cu caracter eliminatoriu de genul: admis
(echivalent cu ,,promovat”) si respins (echivalent cu ,,nepromovat”).

In sistemul de evaluare romanesc exista trei modele de notare:

— notarea prin raportare la grup se realizeaza prin raportarea rezultatelor elevilor la
un anumit standard mediu de asteptari; nivelul de exigente asteptate poate fi
prestabilit sau poate fi structurat conjunctural, la nivelul fiecdrei clase in parte;

— notarea prin raportare la standarde unice (fixe) — rezultatele se raporteaza la un
sistem fundamental unitar de referinta (in principiu, raportarea se face la obiectivele
operationale / competentele specifice) pentru toti elevii;

— notarea prin raportare individuald (individualizatd) — rezultatele unui elev se
raporteaza la rezultatele anterioare in asa fel Tncat prin intermediul acestui model se
pune un accent foarte mare pe progresul sau regresul individual.

Pentru ca notarea sa fie corecta, ea trebuie sda intruneasca niste caracteristici si niste
criterii. Caracteristicile unei notdri corecte sunt urmatoarele:

— Obiectivitatea — notarea trebuie sa fie exactd, precisa, corectd, responsabila, competenta,
docimologica;
— validitatea (valabilitatea) — nota (calificativul) acordata trebuie sia corespunda treptei

ierarhice din sistemul de notare;
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— fidelitatea (constanta) — aprecierea este identica atunci cand se repetd evaluarea, atat de
catre acelasi evaluator (in momente diferite), cat si de catre evaluatori diferiti (in acelasi
timp);

— aplicabilitatea — o proba de evaluare trebuie sa fie administrata si interpretata cu usurinta.
in aceeasi ordine de idei, atunci cand sunt corectate lucrarile elevilor, cadrul didactic trece de

la stilul ,,surd” la stilul explicativ. Astfel, atunci cand un exercitiu este rezolvat corect de catre un
elev, numarul maxim de puncte acordate acelui item informeaza imediat elevul asupra valorii
prestatiei sale printr-o legitura care poarti numele de conexiune inversii. Insi atunci cand un
exercitiu nu este rezolvat corect sau complet, atunci profesorul nu trebuie sd se rezume doar la
remarci de genul ,,e corect — nu e corect”, ci trebuie sa ofere explicatiile necesare. Altfel, valoarea
formativa a evaluarii devine limitatd. Este nevoie de aceste explicatii, deoarece ele vin ca un
feedback pentru elev, care ulterior poate sd-si ajusteze modul de a invata si implicit sa 1si
Tmbunatateasca rezultatele scolare.

Autorii cursului de ,Teoria si practica evaluirii educationale” sunt de parere ca
,practicile curente de evaluare trebuie ameliorate. Dificultatea cea mai mare consta in a disocia
ceea ce se masoara de ceea ce se apreciaza.” (Dan Potolea, Marin Manolescu, Op. cit., p. 216)
In decizia finala de acordare a unui calificativ trebuie tinut cont, de asemenea, de progresul sau de
regresul elevului respectiv, in mod special in situatia evaluarilor de sinteza, reprezentative, a
calculului mediei semestriale sau anuale.

O notare corecta trebuie sa aiba la baza urmatoarele criterii:

— se va lua in considerare cantitatea si calitatea cunostintelor dobandite, raportate la cantitatea
si calitatea celor prevazute de documentele scolare, la bibliografia recomandata si la modul
de predare al profesorului si in concordanta cu obiectivele operationale;

— se vor lua In considerare calitdtile si performantele capacitatii intelectuale si profesionale,
dupd caz, care se manifestd in diversitatea abordarii problemelor de genul calitatii si
performantelor memoriei, gandirii (cu precadere creative), imaginatiei, spiritului de
observatie, spiritului critic;

— vor fi luate in considerare greselile, mai ales gravitatea acestora, aceasta determinandu-se in
comparatie cu primul criteriu;

— vor fi luate in considerare rezultatele pregatirii pe parcursul semestrului sau a anuului scolar;

— vor fi luate in considerare rezultatele verificarilor / probelor de evaluare de pe parcursul

semestrelor;
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— continuturile pentru evaluare vor fi elaborate in conformitate cu programele scolare;

— sevaavea in vedere ca exigenta sa fie egala si obiectiva.

Existda o serie de factori perturbatori ai variabilitatii notdrii, numiti ,factori

extradocimologici”, care determina subiectivismul notarii, cum ar fi, de exemplu:

a)

b)

d)

f)

9)

efectul (fenomenul) ,,halo”, atunci cand extinderea unor calitati secventiale la
intreaga conduitd a elevului influenteaza aprecierea sau cand se raporteaza la
rezultatele obtinute la alte discipline;

efectul Pygmalion (,,0edipian”), atunci cand intervine preconceptia aprecierii
profesorului raportata la parerea relativ fixa pe care acesta si-a facut-o cu privire la
elevi;

efectul tendintei centrale, atunci cand tendinta profesorului de a evita extremele
scarii de notare influenteaza aprecierea; acest lucru se intampla deoarece profesorul
are dorinta de a nu gresi fie prin supraaprecierea, fie prin subaprecierea / deprecierea
unor elevi, asa incat majoritatea notelor sunt de valori medii, iar gradul de
discriminare si ierarhizare este aproape eliminat;

efectul de contrast, atunci cand tendinta profesorului de a accentua diferentele dintre
rezultatele elevilor influenteaza aprecierea; Tn aceste cazuri apare situatia de
supraevaluare sau de subevaluare, iar gradul de discriminare si de ierarhizare este
exagerat;

efectul de ordine, atunci cand acordarea unor note identice consecutive in situatii de
aparitie a unor diferente calitative sau de inconstanta in exigenta pe parcursul intregii
zile influenteaza aprecierea;

efectul de similaritate, in situatiile in care tendinta profesorului de a valoriza elevii
prin raportare la rezultatele scolare proprii sau ale copiilor sai influenteaza
aprecierea; in aceasta situatie profesorul manifesta, de reguld, un grad mai mare de
exigentd;

efectul tipului de evaluator reprezinta nivelul de de exigenta utilizat de profesor din
diverse motive, cum ar fi: structura personala a profesorului (profesorii indulgenti vs.
profesorii exigenti); scopul notarii (de Tncurajare sau de constrangere); aspectele
apreciate in mod deosebit (originalitatea solugiilor sau conformitatea cu informatiile

predate);
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h) efectul erorii logice, atunci cand substituirea obiectivelor si parametrilor importanti
ai evaluarii prin scopuri secundare (precum acuratetea si sistematicitatea expunerii,
efortul depus de elev pentru a ajunge la anumite rezultate, gradul de
congtiinciozitate) influenteaza aprecierea.

In alta ordine de idei, incepand cu anul scolar 1998-1999 a fost demarati reforma in cadrul
sistemului romanesc de evaluare, ca parte a reformelor incepute in cadrul sistemului de invatamant.
In esentd, potrivit profesorului Ioan Jinga&co., aceastd reforma cuprinde, in esentd, urmatoarele
schimbari:

» inlocuirea sistemului de evaluare practicat in ciclul primar, bazat, potrivit domnului
dr. Adrian Stoica, pe o evaluare cantitativa, ,,realizata in functie de experienta
cadrelor didactice si de perceptia lor asupra nivelului de pregdtire al elevilor”. De
asemenea, a fost inlocuit sistemul de notare pe scala de la 10 la 1, prevazut de Legea
invé‘géméntului, cu un sistem de calificative avand patru trepte: foarte bine, bine,
suficient si insuficient, existand intentia de a introduce o noud treapta: calificativul
,excelent”, pentru elevii capabili de performante deosebite;

» introducerea unei perioade de evaluare de trei saptamani la sfarsitul semestrelor
scolare ale claselor V-XII (XIII), in care profesorii verifica, apreciaza si noteaza
pregétirea elevilor, realizeaza lectii de recapitulare a materiei predate si invatate pe
parcursul semestrului, de consolidare si fixare a cunostintelor, priceperilor si
deprinderilor insusite de elevi si chiar programe de recuperare pentru acei elevi care
au intampinat dificultati la invatatura in timpul semestrului.” (Mihai Diaconu, loan
Jinga — coordonatori; Olga Ciobanu, Adina Pescaru, Monica Paduraru,
»Pedagogie”)

Deoarece profesorii au avut obiectii, s-a renuntat la acest tip de evaluare, optadndu-se pentru
evaluarea de tip formativ. Perioada despre care am vorbit a ramas, insa, dedicatd recapitularii,
sistematizarii si consoliddrii cunostintelor dobandite.

Raportandu-ne la sistemul roméanesc de educatie, de-a lungul timpului au existat mai multe
tipuri de scari de evaluare, atat numerice, cat si exprimate prin calificative sau aprecieri. Astfel, au
existat scari numerice in care elevii erau notati fie de la 1 la 5, fie de la 1 la 10. De asemenea, au
existat diverse scari de apreciere prin calificative. De exemplu, inainte de anul 1866 exista 0 scara
cu 4 note / calificative: tertia / rau, secunda / mediocru, prima / bine, eminentia / foarte bine. In 1966

a aparut scara de notare de la 10 la 1 care era dublatd de scara calificativelor de la ,rau” la
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~eminentia”. La scara calificativelor apare, pe lingd cele deja existente, calificativul ,,bine cu
distinctiune”. Dupa 20 de ani de la aparitia scérii numerice de la 10 la 1, din cauza dificultatilor de
consemnare 1n cataloage a rezultatelor elevilor se trece scara de notare cu 4 note si 5 calificative,
dupa cum urmeaza: 3 = Tertia sau Rau, 2 = Scunda sau Mediocru, 1 = Prima sau Bine, 0 =
Eminentia mica si Eminentia mare. Un alt exemplu de scard de notare este reprezentatd de ,,notarea
cu predicate”, in care erau folosite calificativele Foarte Bine, Bine, Suficient, Mediocru, Rau care, in
registre, se inregistrau cu 1, 2, 3, 4 si 5. In acest sens s-a fasut un experiment cu aceastd scard de
notare in liceele ,,Matei Basarab” si ,,Mihai Viteazul” din Bucuresti, liceele din Botosani, Turnu
Severin, lasi si gimnaziile din Vaslui si Rdmnicu Sarat. Acestea sunt doar cateva exemple de scéri
de notare utilizate de-a lungul timpului in sistemul de invatamant din Romania.

Referitor la Tnlocuirea, Tn 1998, a notelor prin calificative in ciclul primar, aceasta este doar
o etapa din angrenajul reformei sistemului preuniversitar de invatamant din Romania. Ar fi fost
necesara experimentarea prealabild a acestui model de evaluare pentru a se putea determina
impactul pe care I-ar fi putut avea o astfel de schimbare radicala la nivel de sistem.

Ca o apreciere personala, consider ca prea multele schimbari de acest gen din sistemul de
evaluare roméanesc nu sunt de bun augur, fiind necesara o anumita stabilitate in acest sens. Pe de alta
parte, evaluarea prin calificative se dovedeste mai obiectivd decat cea prin intermediul scarii
numerice.

Tn momentul in care, In anul 1998, s-a trecut de la notarea cifricd la cea pe baza de
calificative s-a facut, de fapt, tranzitia de la evaluarea estimativa, bazata pe masurare, la cea
calitativa, bazata pe calitate si pe aprecierea acesteia.

In opinia autorilor lucrérii ,,Perspective inovative ale evaludrii in invatamantul primar.
Evaluarea digitala”, , evaluarea apreciativa, bazata pe calificative acordate prin raportarea la
descriptori de performanta (introdusa in 1998), este orientata cu precddere spre calitate. Intentia
dominanta nu este de a masura, de a prezenta , greutatea” prestatiei elevului, ci de a determina
valoarea acesteia.” (Marin Manolescu - coord., Mirela Frunzeanu, Op. cit., Editura
Universitara, Bucuresti, 2016, p. 47)

Pe de alta parte, atat sistemul de notare prin cifre, cat si cel bazat pe calificative au atat
avantaje, cat si limite. Avantajele pe care le are utilizarea sistemului de notare cifrica sunt
urmatoarele:

v' diferentiaza clar elevii in functie de cunostintele fiecaruia;
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creazd premisele unei competitii pozitive intre elevi prin faptul cad cei care primesc note /
medii mai mici decat altii se ambitioneaza sa recupereze diferentele dintre ei;

permite masurarea corectitudinii rezolvarii unei sarcini date;

contorizeaza cu exactitate numarul greselilor, omisiunilor sau imperfectiunilor din lucrarile
copiilor;

etc.

(Sursa:  https://abcdidactic.net/2016/02/27/calificative-sau-note-avantaje-si-dezavantaje/
accesat la data de 04.07.2022)

v
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Limite:

notele nu sunt acordate elevilor pe baza unor criterii, ci in functie de perceptia si experienta
cadrelor didactice; asadar, notele sunt doar simple simboluri, fard o baza stiintifica;

nu se pot elabora criterii relevante si unitare in vederea acordarii notelor;

nu incurajeazd munca 1n echipa, fiind, mai degraba, un factor discriminatoriu Intre elevi;
clasifica elevii fara sa tind cont de competentele individuale;

etc.

Avantajele sistemului de notare prin calificative:

asigurd o notare coerenta si comparabild;

aprecierea este mult mai obiectiva, pe niveluri de performantad superioard, medie si minima,
pune mai mult accent pe spiritul de echipa decat pe cel de competitie;

demonstreaza progresul sau regresul elevilor, raportat la descriptorii de performanta;

permite o evaluare care se bazeaza mai mult pe competente decat pe cunostinte;

se doreste evaluarea creativitatii, a imaginatiei, ingeniozitatii, aptitudinilor speciale ale
elevilor etc.;

permite elevului sa fie mai relaxat;

incurajeaza evolutia elevilor in domeniile / disciplinele la care se pricep mai bine, fara, insa,
a descuraja domeniile / disciplinele la care are slabiciuni;

Limite ale sistemului de notare bazat pe calificative:

Nu realizeaza o discriminare la fel de fina ca sistemul cifric;

poate crea o imagine falsa asupra propriilor capacitati si cunostinte detinute la un moment

dat;
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+ limitele fiecdrui calificativ sunt destul de largi, crednd falsa impresie, mai ales in cazul
elevilor care primesc calificativul ,, Foarte bine”, ca acestia se afla intotdeauna la nivelul
maxim;

+ etc.

(Sursa: https://www.rasfoiesc.com/educatie/didactica/Avantaje-si-dezavantaje-ale-ev39.php
accesat la data de 05.07.2022)

Cu privire la descriptorii de performantd, acestia sunt niste criterii unitare de apreciere a

performantelor elevilor, utilizate la nivel national, care stau la baza unui sistem complet nou de
evaluare, si anume sistemul de evaluare prin calificative despre care tocmai am vorbit. Acestia
realizeazd o evaluare mult mai obiectiva, bazatd pe scara cu cele patru / cinci obiective: Foarte
Bine, Bine, Suficient, Insuficient si Excelent (un calificativ care se acorda unei categorii extrem de
restranse de elevi, si anume celor care dovedesc performante deosebite in invatare si dorinta
permanentd de a ,,depasi limitele” prin participarea din proprie initiativa, cu rezultate notabile, la
activitati suplimentare de genul olimpiadelor sau concursurilor desfasurate la nivel mai inalt). Mai
mult decat atat, ei informeaza parintii si elevii asupra nivelului de pregétire atins.

Inainte de schimbarea programelor scolare de la ciclul primar, in anul 2013 pentru clasa
pregatitoare si clasele I-11, respectiv in anul 2014 pentru clasele I11-1V, descriptorii de performanta
decurgeau din obiectivele de referinti ale programei, asa cum putem vedea in exemplul urmator la
clasa a Ill-a, disciplina Limba si literatura romana:

»OBIECTIV CADRU: DEZVOLTAREA CAPACITATII DE RECEPTARE A MESAJULUI
ORAL
1.2. Elevul sesizeaza corectitudinea gramaticali a unui enunt oral, demonstrand stadiul de

formare a acestor competente prin urmatoarele niveluri de performanta:

Suficient Bine Foarte bine

e Sesizeazda intuitiv, cu |e Sesizeaza intuitiv, cu | e Sesizeaza intuitiv corect

greseli repetate, corectate greseli rare, corectat la si cu precizie structurile
numai sub indrumarea cerere, structurile gramaticale (morfologice-
invatatorului, structurile gramaticale (morfologice- sintactice) corecte sau
gramaticale (morfologice- sintactice) corecte sau incorecte dintr-un enunt
sintactice) corecte sau incorecte dintr-un enunt oral.”

incorecte dintr-un enunt oral.

oral simplu de 2-3
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cuvinte.

(Serviciul National de Evaluare si Examinare — Consiliul National pentru Curriculum:
»Descriptori de performanta pentru invatiméantul primar”, Editura ProGnosis, Bucuresti,
2007, p. 91)

Dupa schimbarea programelor scolare de la ciclul primar, descriptorii de performanta decurg
din competentele specifice previzute de programd, dupa cum se va vedea:
COMPETENTA GENERALA: RECEPTAREA DE MESAJE ORALE iN DIVERSE
CONTEXTE DE COMUNICARE

2. Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de comunicare

Suficient

Bine

Foarte bine

Elevul descrie partial
corect un obiect sau o
fiintA din  universul
apropiat pe baza unui
plan simplu cu ajutorul
profesorului si cu sprijin
n imagini sau in obiecte /
fiinte  din  imediata

apropiere a acestuia.

Elevul descrie corect un
obiect sau o fiintd din
universul apropiat pe baza
unui - plan simplu cu
ajutorul profesorului sau
cu sprijin in imagini sau
in obiecte / fiinte din
imediata  apropiere a

acestuia.

Elevul descrie corect un
obiect sau o fiintd din
universul apropiat pe baza
unui plan simplu, fara

ajutor / sprijin.
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6. Metode traditionale vs. metode alternative. Comparatie, interdependenta,
complementaritate, exemplificari

Asa cum am precizat incd de la inceput, In demersul nostru am pornit de la premisa ca cele
doud tipuri de metode nu se exclud reciproc, ci se aflda in relatie de interdependenta si de
complementaritate, completandu-se cu succes unele pe celelalte.

Incepem prin a face o analizi comparativdi a celor doud tipuri de metode, luand in
considerare avantajele si limitele fiecareia.
METODE TRADITIONALE

a) Probele orale

Avantaje Limite

A Tipul intrebarilor si gradul de dificultate | A Nu pot fi examinati prea multi copii intr-0

pot fi alternate in functie de calitatea unitate de timp.

raspunsurilor elevilor. A Nu este permisd evaluarea unui volum
A FErorile elevilor pot fi corectate si mai mare de materie invatata.

clarificate imediat. A Mentinerea nivelului de exigenta pe
A Este permisd interactiunea directd intre durata examinarii este dificila.

profesor si elev. A Elevii introvertiti sau timizi intdmpina
A Este permisa constatarea de catre profesor dificultati.

a nivelului de cunostinte dobandite si de
atitudini formate in urma achizitiilor de

cunostinte.

b) Probele scrise

Avantaje Limite

A Pot fi evaluati mai multi elevi per unitatea | A Evaluatorii nu pot oferi sprijin elevilor.

de timp. A Nivelul costurilor este mai ridicat.

Poate fi evaluata mai multa materie. A Corectarea greselilor sau completarea
Notarea este mai obiectiva. lacunelor necesita o anumita perioada de
Elevii timizi si introvertiti sunt incurajati timp.

pentru a dovedi nivelul propriilor | A Presupun anumite constrangeri in ceea ce

cunostinte. priveste respectarea regulilor gramaticale.
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c) Probele practice

Avantaje

Limite

A FElevii au posibilitatea sa 1isi probeze

deprinderile practice.

A

Baremul de corectare poate fi aplicat cu
dificultate.

a) Metoda proiectului

METODE ALTERNATIVE / COMPLEMENTARE

Avantaje Limite
Elevii pot demonstra cat de bine si-au | A Nu se poate realiza la toate nivelurile de
insusit cunostintele referitoare la o scolarizare.
anumita tema. Nu se potriveste tuturor elevilor.
Invitarea elevilor imbraca o forma activa Elaborarea acestuia necesita timp.
si motivanta. Nefiind un instrument standardizat,
Ofera indicii referitoare la motivatia in evaluarea acestuia este mai dificila.
ceea ce priveste o anumita disciplina.
b) Portofoliul

Avantaje Limite
Legatura dintre invadtare si punerea in | A Primeazd  aspectele  referitoare la
practicd a celor invatate devine mai facila. prezentare in defavoarea celor legate de
Demersul invatarii este sprijinit i continut.
individualizat. A Verificarea si evaluarea necesitd o
Cei interesati primesc informatiile perioada mare de timp.
necesare iar cunoasterea se dezvoltd la | A Ansamblul obiectivelor invatarii este
scara larga. dificil de acoperit.
c) Autoevaluarea

Avantaje Limite
Elevii pot indeplini o functie rezervata, in | A Este necesard identificarea de catre cadrul

mod obisnuit, exclusiv profesorului.

didactic a parghiilor care ii ajutd pe elevi

sa devind tot mai motivati.
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d) Observarea sistematica

Avantaje Limite
Nu este dependenta de capacitatea | A Este o metoda consumatoare de mult
elevului de a comunica cu profesorul, timp.
comportamentul si performantele elevului | A Deoarece uneori este subiectiva, este
sunt inregistrate si interpretate. nevoie de o sporire a gradului de
obiectivitate prin elaborarea si utilizarea
cu mult mai multa atentie a instrumentelor
de evaluare.
e) Investigatia
Avantaje Limite
Elevul se poate implica activ in procesul | A Lucrul in grup necesitd timp pentru ca

de invatare.

activitatea tuturor grupurilor implicate sa

A Elevii sunt incurajati in luarea deciziilor fie discutata si analizata.
din proprie initiativa.

A Intelegerea evenimentelor si fenomenelor
studiate este la un nivel mai nalt.

A Potentialul creativ al elevului este
valorificat la un nivel superior.

A Capacitatea de argumentare si gandire

logica este dezvoltata.

Relatiile de interdependenta si complementaritatea dintre cele doud tipuri de metode fac

ey

posibild realizarea unor activitati in care acestea sa se impleteasca cu succes. Acest lucru asigura
fenomenelor studiate. Dam, in continuare, un exemplu de activitate in cadrul careia pot fi utilizate
cu succes metode traditionale si moderne de evaluare.

CLASA:alV-a

DISCIPLINA: Stiinte ale naturii

TITLUL LECTIEI: Disparitia speciilor

COMPETENTE SPECIFICE:
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1.1. Identificarea unor relatii intre corpuro in cadrul unor fenomene si procese.
1.2. Utilizarea unor criterii pentru ordonarea si clasificarea unor corpuri, fenomene si
procese.

2.1. Elaborarea unui plan propriu pentru realizarea unei investigatii a mediului

inconjurator.

2.2. Aplicarea planului propriu propus pentru efectuarea unei investigatii a mediului

inconjurator.

2.3. Reprezentarea grafica a rezultatelor unor observatii realizate Tn cadrul

investigatiei proprii, utilizand tabele, diagrame, formule simple.

2.4. Formularea de concluzii pe baza rezultatelor investigatiei proprii.

2.5. Prezentarea concluziilor investigatiei proprii.

3.2. ldentificarea unor modalitati de protejare a mediului inconjuritor.

OBIECTIVE OPERATIONALE:
O1 - sa identifice, cu ajutorul materialelor vizuale, schimbarile climatice care au condus, de-a
lungul timpului, la disparitia unor specii de plante si animale;
O2 - sa colecteze din surse diferite date utile propriei investigatii;
O3 - sa realizeze desene, planse, colaje, afise, mulaje sau machete care sa ilustreze aspecte ale
investigatiei realizate;
O4 — sa prezinte in termeni accesibili rezultatele investigatiei realizate;
O5 — sa evalueze atit propriile lucrari, cat si lucrarile realizate de ceilalti colegi sau celelalte
echipe in cadrul investigatiei realizate.

METODE DE EVALUARE UTILIZATE:

A. METODE TRADITIONALE DE EVALUARE:

1. Evaluarea orala

Dupa ce au vizionat materialele video pregatite de cadrul didactic, referitoare la schimbarile
climatice care au declansat extinctia unor specii de plante si animale, elevii participa la 0
conversatie cu profesorul, rdspunzand la Intrebarile / cerintele acestuia.

2. Evaluarea prin probe scrise

,Eseul de cinci minute” — la finalul lectiei elevii au de realizat doua sarcini intr-un timp de

cinci minute, dupa cum urmeaza:
— sdascrie un lucru pe care l-au Invatat din lectia respectiva,

— sa formuleze o intrebare pe care o mai retin in legatura cu continutul lectiei.
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3. Evaluarea prin probe practice

Aceastd activitate se va realiza in madsura in care va exista posibilitatea procurarii
materialelor necesare. Clasa va fi impartita in echipe. Fiecare echipa va avea de realizat cate o
plansa, un colaj sau o macheta care sa reprezinte conditiile climatice care au condus la extinctia
unor specii sau conditiile climatice prielnice pentru supravietuirea unor specii.

B. METODE ALTERNATIVE DE EVALUARE

1. Portofoliul

Impartiti in echipe, elevii au sarcina de a realiza diverse lucriri cu privire la speciile de
plante si animale disparute sau aflate pe cale de disparitie. De exemplu: o echipd poate culege
informatii din carti, enciclopedii, reviste sau de pe internet; o altd echipa poate realiza un colaj; o
alta echipa poate realiza desene cu animale si plante disparute; o alta echipa poate realiza machete
cu animale si plante disparute sau care s ilustreze conditiile climatice care au contribuit sau pot
contribui la extinctia unor specii etc. La final, dupa o perioada bine stabilita, echipele vor prezenta
rezultatele muncii lor iar lucrarile realizate vor completa portofoliul clasei.

2. Investigatia

Impartiti pe echipe sau individual, elevii vor cauta informatii si materiale in vederea
realizarii temei propuse. Activitatile pot interfera, partial sau total, cu cele realizate cu ajutorul
metodei portofoliului.

3. Autoevaluarea / coevaluarea / interevaluarea

La finalul activitdtii de investigare, elevii vor prezenta rezultatele obtinute de echipe. Vor
face aprecieri cu privire la activitatea si rezultatele echipei din care au facut parte si la rezultatele
obtinute de catre celelalte echipe. Elevii trebuie sa dea dovada de sinceritate si sd propund alte
activitati care ar putea imbogati rezultatele investigatiei.

Pentru a realiza o analizd a datelor obtinute si a interpretarii rezultatelor in cadrul analizei
comparative a metodelor traditionale si a celor alternative de evaluare, am utilizat metode panzei de
evaluare, dupa cum urmeaza.

Daca analizam cele doud panze de evaluare (de ,,pdianjen), vom observa ca ele vin una in
completarea celeilalte.

Pentru metodele traditionale de evaluare, observam ca panza este mai aproape de centru,
adicd de maximul de eficientd, in cazul criteriilor 1, 2, 6 si 10, care reprezinta: timpul, usurinta
elaborarii testelor, Obiectivitate si resurse materiale, celelalte avand o eficienta buna, respectiv

satisfacatoare.
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Tn cazul metodelor alternative observim ci panza de paianjen este mai aproape de centru la
criteriile 3, 4, 5, 9 (atitudinea elevilor — satisfactia participarii la probe, stimularea curiozitatii
epistemice, caracterul interdisciplinar al invatarii si evaluarea abilitatilor cognitive si afective,
celelalte avand o eficientd bund, respectiv satisfacdtoare.

1
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7. Adaptarea metodelor alternative de evaluare la conditiile predarii online.
Exemplificari. Aplicatii

Anterior, in capitolul al doilea, mai precis in subcapitolul dedicat adaptarii metodelor
traditionale la conditiile predarii online, am explicat modul in care acestea au fost utilizate Tn cadrul
activitatilor evaluative in contextul pandemiei de COVID-19. Identic cu metodele traditionale, si
cele alternative au trebuit sa se adapteze conditiilor predarii si evaluarii online. Profesorii au fost
solicitati la maximuml prin faptul ca au trebuit sa caute mijloace si metode noi, moderne, pe care sa
le poata aplica la conditiile evaluarii online. In mod identic, elevii au fost stimulati sa se adapteze
noilor conditii de lucru si sd invete sd lucreze cu aplicatiile online propuse de catre profesori.

Punctul central in cadrul activitatii online, deci inclusiv referitor la evaluarea online, o
reprezintd, cel putin din perspectiva noastra, activitatea desfasuratd cu ajutorul aplicatiilor de live
streaming de genul Google Zoom sau Google Meet. Prin intermediul acestor aplicati, care permit
transmisiunea 1n direct a imaginilor si a sunetului, am putut interactiona in timp real unii cu ceilalti.
In vederea realizirii cu succes a activitatilor pe platformele Google, am participat, impreuna cu
colegii de la scoala unde lucrez, la cursuri de instruire asigurate de profesorul de informatica si TIC
angajat al scolii noastre, care ne-a instruit cu privire la modul in care putem utiliza aplicatiile video,
precum si aplicatia Google Classroom. Ulterior, fiind interesat de succesul scolar al elevilor mei, am
participat si la alte cursuri de instruire si perfectionare in online, cum ar fi: ,,Profesor in online”,
organizat de Digital Nation (finalizat cu certificat de absolvire) sau la urmatoarele webinarii
organizate de Fundatia Dan Voiculescu pentru Dezvoltarea Romaniei in parteneriat cu
Inspectoratul Scolar al Municipiului Bucuresti, Centru de Carte Straina Fischer International
si Academia de Inovare si Schimbare prin Educatie: ,,Brandingul personal pentru profesori in
predarea la clasa si online”, ,,Predarea online si motivarea elevilor — Managementul atentiei
elevilor, cum i fac pe elevii mei sa invete atunci cind suntem online si nu in clasa”, ,,Bune
practici in predarea online de la scoala si de acasia”, Bullying-ul in spatiile destinate
inviatimantului, fie in mediul online, fie in scoald”, ,,Evaluarea PISA pentru scoli” etc.

In cele ce urmeazi vom continua prin prezentarea modalititilor in care am utilizat metodele
alternative 1n evaluarea online, apoi vom descrie si cateva aplicatii utilizate.

1. Observarea sistematicd. Este o metoda care, de reguld, presupune interactiunea directd,

fata in fata. Cu toate acestea, am putut-o folosi cu succes si in evaluarea online in situatii
cum ar fi chestionarile orale. Singurul dezavantaj pe care l-am sesizat a fost faptul ca, in

situatiile 1n care, din motive tehnice, elevii nu au putut deschide camerele video nu am
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putut utiliza aceasta metoda. Precizez ca elevii nu au avut posibilitatea sd isi dea seama
ca se afla sub observatie. Toate observatiile le-am notat in caietul invatatorului, profitand
ca nu ne aflam fata in fata si ca elevii nu pot vedea ceea ce fac.

Portofoliul. Tn utilizarea acestei metode m-a ajutat faptul ci am avut acces la aplicatia
Google Classroom, unde am stocat imagini cu sarcinile rezolvate de catre elevi. Astfel,
am putut face de fiecare datd o selectie riguroasd a materialelor postate in aceastd
aplicatie. Avantajul a fost ca toti elevii care au beneficiat de terminale electronice si au
avut acces la internet au putut posta in aceastad aplicatie, dar dezavantajul major a fost
acela ca nu toti elevii au incarcat materialele in format fotografic. Acest lucru nu a putut
fi nici reglat, nici controlat, deoarece, practic, nu a existat o astfel de obligativitate.
Proiectul. Aceasta metoda a fost mai greu de aplicat, deoarece se intinde pe o perioada
mare de timp, e foarte greu de creat echipe omogene si nu toti elevii vor sd participe la
activitati care presupun cercetare, cautare, informare, investigarea unor realitati si
fenomene etc. O alta piedica a fost si faptul ca, din cauza restrictiilor impuse de
pandemia de coronavirus COVID-19, elevii nu s-au putut intruni cu scopul de a realiza
impreuna sarcinile cerute. De asemenea, elevii nu au avut acces la biblioteca scolard de
unde ar fi putut procura unele materiale necesare, ramanandu-le doar posibilitatea
explorarii internetului sau a materialelor pe care le-au avut in propriile biblioteci. Tn
mediul rural, Tnsa, majoritatea elevilor nu au biblioteci personale, ceea ce a fost incd 0
piedica in realizarea lucrarilor care necesitd metoda proiectului. Mai mult decat atat, nu a
putut fi indeplinitd una dintre preconditiile necesare realizarii lucrdrilor de acest gen, n
sensul ca nu ne-am putut intalni in clasa pentru a incepe proiectele propuse, nici la
finalul proiectelor, cand acestea ar fi trebuit prezentate si evaluate.

Investigatia. Este o metodd de grup, asadar este foarte greu de utilizat in conditiile
predarii online, din aceleasi motive ca si In cazul metodei proiectului.

Autoevaluarea, coevaluarea si interevaluarea. Sunt metode individuale care pot fi
utilizate cu succes atat in cadrul activitatilor cu prezenta fizica la clasa, cét si in cadrul
activitatilor online. Asadar, am utilizat aceastd metodd oridecate ori a fost cazul.
Autoevaluarea si interevaluarea sunt metode cu puternice efecte formative prin faptul
cd elevul este stimulat sa 1s1 evalueze propria activitate. Elevii au fost directionati in a-si
evalua atat lucrdrile scrise, cat si raspunsurile la activitdtile live, in functie de indrumarile

profesorului. Elevii au evaluat, de asemenea, cat s-a putut de obiectiv, lucrarile si
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activitatile live ale colegilor, profitand si de faptul ca orice elev a avut acces nemijlocit la
lucrarile colegilor postate in format fotografic pe Google Classroom. Observatiile au fost
pertinente, practice si au condus la imbunatatirea performantelor colectivului clasei. Pe
langa toate celelalte beneficii ale acestei metode, s-a dat dovada de spirit ce colegialitate
si de corectitudine reciproca.

Asadar, cu exceptia proiectului si a investigatiei, restul metodelor studiate n cadrul
prezentei lucrdri au putut fi aplicate cu succes si in activitatea online, implicit in procesul de
evaluare online, cu succes atat in plan educational, cat si in planul relatiilor interumane existente
ntre elevi.

In continuare voi prezenta citeva dintre aplicatiile pe care le-am utilizat in cadrul
activitatilor online, inclusiv in ceea ce priveste evaluarea.

Prima aplicatie pe care am utilizat-0 a fost Google Classroom. Aceasta platforma, desi nu
permite interactiunea directd dintre profesori si elevi decat prin intermediul altor aplicatii de
streaming, cum ar fi Google Zoom sau Google Meet, totusi permite verificarea activitatii
individuale a elevilor. Atat in sectiunea Flux, cat si in sectiunea Activitate la curs (Classwork) pot
fi vizualizate materialele postate de catre cadrul didactic si elevi. De asemenea, exista si
posibilitatea descarcarii sau imprimarii acestora. In sectiunea Activitate la curs (Classwork) avem
cateva functionalitati foarte utile. Mai intai exista incorporata aplicatia Meet prin intermediua careia
profesorul poate intra in direct, video si audio, cu elevii (cursantii). Asupra acestei aplicatii vom
reveni ceva mai tarziu. Apoi mai exista Calendar Google, unde putem planifica evenimentele /
activitatile care vor avea loc, conform orarului stabilit dinainte. De asemenea, mai avem un Dosar
de curs in Drive, spatiu in care se pot stoca online toate materialele care se posteaza pe Classroom.
Tot in aceasta sectiune avem un buton ,,+ Creati”, unde putem crea urmatoarele:

- 0 tema, pe care 0 putem descrie prin intermediul rubricii ,, Instructiuni”, careia i putem
ataga materiale din Google Drive, YouTube sau unde putem crea ori incarca diverse materiale sau
link-uri, dar si unde putem seta un punctaj, un termen-limita, un subiect sau o grila de evaluare;

- 0 temd cu chestionar, pe care o putem descrie prin intermediul rubricii ,, Instructiuni” si
careia ii putem atasa un chestionar in format docs.google.com, precum si materiale din Google
Drive, YouTube sau unde putem crea ori incarca diverse materiale sau link-uri, dar si unde putem
seta un punctaj, un termen-limita, un subiect sau o grila de evaluare;

- 0 intrebare la care putem seta una dintre optiunile: raspuns scurt sau raspunsuri

multiple, careia ii putem atasa materiale din Google Drive, YouTube sau unde putem crea ori
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incarca diverse materiale sau link-uri, dar si unde putem seta un punctaj, un termen-limita si un
subiect;

- un material, pe care 1l putem descrie prin intermediul rubricii ,, Descriere”, caruia ii putem
atasa materiale din Google Drive, YouTube sau unde putem crea ori Incdrca diverse materiale sau
link-uri, dar si unde putem crea un subiect;

- 0 reutilizare a unui subiect creat anterior;

- un subiect.

La sectiunea Persoane (People), subsectiunea Profesori (Teachers), sunt Tnscrise toate
cadrele didactice care participd la cursuri, iar la subsectiunea Studenti (Students) sunt inscrisi toti
elevii din clasa respectiva.

La sectiunea Note (Grades) sunt inscrise toate punctajele care au fost acordate la probele de
evaluare sau la teme.

A doua aplicatie pe care am utilizat-o, in ordine cronologica, a fost Google Zoom. Este o
aplicatie video-audio care permite interactiunea dintre participanti. Intr-o astfel de intalnire se pot
folosi urmatoarele functionalitati:

- distribuire ecran (share screen), care permite distribuirea ecranului in asa fel incat fiecare
participant la activite sa 1si poatd prezenta materialele pregatite;

- chat, care permite participarea cursantilor la discutii in scris;

- tabla alba (whiteboard), care permite profesorului, dar si cursantilor (cu permisiunea
cadrului didactic) sa scrie cu litere de mana (cu ajutorul mouse-ului) sau cu litere de tipar (cu
ajutorul tastaturii) ori sa deseneze diferite lucruri, in functie de cerinte.

O alta aplicatie a fost Google Meet. Este, asemenea Google Zoom, o aplicatie audio-video
care permite interactiunea dintre participanti, cu deosebirea ca la momentul in care am folosit Zoom
timpul era limitat la 40 de minute, dupa care aplicatia se inchidea automat, pe cand in cazul Meet nu
exista o limitare a timpului. Tntr-o Intalnire pe Meet se pot utiliza urmatoarele functionalitati:

- ,activeazd subtitrarile” (turn on captions), care permite traducerea simultand a
continuturilor video prezentate;

- yridicdi mdna” (raise hand), care permite cursantilor sd ceara permisiunea pentru a
raspunde in cazul unei evaluari (chestiondri) orale;

- wprezintd acum” (present now), care permite tuturor participantilor S prezinte materialele
pregatite;

- wtabla alba” (whiteboard), similara celei din Zoom.
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Evident, m-ar referit pana aici la functionalitatile care pot fi utilizate in timpul unei lectii
online, nu si la cele care tin de setarile aplicatiei, cum ar fi, spre exemplu, ,,schimbd aspectul”
(change layout), care permite participantilor sa schimbe aspectul (designul) ecranului.

O a patra aplicatie pe care am folosit-0 a fost Random wheel (Ruleta) de pe wordwall.net.
Cu ajutorul acestei aplicatii stabileam ordinea aleatorie a respondentilor in cazul evaludrilor
(chestionarilor) orale, dar o foloseam si in cadrul altor activitdti unde sarcinile trebuiau sa fie
aleatorii.

De asemenea, am mai utilizat aplicatia Wordart cu ajutprul careia am realizat ,, Copacul
animalelor ”, activitate in cadrul careia elevii au avut sarcina de a scrie in aplicatie cuvinte care

denumesc animale salbatice si domestice.
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In lucrarea ,,Perspective inovative ale evaludrii in invatimantul primar. Evaluarea
digitala”, autorii prezintd si alte aplicatii care pot fi folosite in activitatile de evaluare online, pe care
le vom enumera in continuare, fara a insista asupra acestora: prezentarea video (Animoto), posterul
digital interactiv (Glogster), cartea digitala (Storybird), banda desenata digitala (Storyboardthat),
prezentarea digitala (Prezi), prezentarea video (Stupeflix), cartea digitald (Mixbook), posterul digital
(Automotivator), colajul digital (Pizap), ,,Norul de cuvinte” digital (WordCloud), avizierul digital,
(Padlet), harta conceptuald digitald (Bubbl.us), reclama digitald (Fotobabble), ziarul digital (Fodey),
desenul digital (Tux Paint), blogul (Kidblog), portofoliul digital sau e-portofoliul (Kidblog), wiki-ul
(Wikispaces), testul digital (Proprofs). In viitorul apropiat ma voi apleca cu atentie asupra acestor
instrumente si le voi folosi la clasa atunci cnd acestea se vor ,,mula” pe activitdtile pe care mi le voi

propune.
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CERCETARE PRIVIND METODELE TRADITIONALE SI ALTERNATIVE DE
EVALUARE iN INVATAMANTUL PRIMAR

1. Designul cercetarii

Tn cadrul cercetarii am utilizat tipul de design descriptiv. Ca tipuri de metode, am folosit:
— metode de culegere a datelor: observatia si experimentul;
— metode de prelucrare a datelor; cantitative (metode statistice); calitative (frecventa de
aparitie a unui raspuns);
— metode de interpretare a datelor.
In functie de tipul relatiei dintre cercetitor si subiecti, am utilizat citeva tipuri de cercetiri
cvasiexperimentale care presupun chestionarul ca metoda de lucru.
in functie de caracteristicile metodelor, am utilizat atat cercetdri cantitative, care au un
caracter riguros, matematic, cat si cercetari calitative, care nu folosesc metode statistico-matematice.
In functie de scop, am utilizat cercetiri descriptive, idiografice, centrate pe individ / caz, cu
scopul descrierii evolutiei unor procese sau fenomene.
In functie de numarul subiectilor, am utilizat cercetiri cazuistice, care presupun un numar
mic de subiecti (elevii a doua clase, cu accent pe una dintre ele).
Metodele pe care le-am utilizat in cazul acestei cercetari descriptive au fost: observatia,
testul, proba.
Fiind vorba despre cercetare descriptiva, am utilizat aspectul longitudinal al acesteia. Astfel,

a fost evaluat acelasi grup de subiecti in momente diferite de timp.
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2. Scopul si obiectivele cercetarii

Scopul cercetdrii in domeniul educatiei si al invatamantului este acela de a aprecia cu
obiectivitate si prin mijloace stiintifice efectele unei actiuni pedagogice. In ultimele decenii
conceptul de evaluare s-a transformat profund si in mod semnificativ in ambianta invatamantului si
a procesului de invatare. Secolul al XX-lea a fost decisiv pentru evolutia evaluarii. Pornind de la
prima conceptualizare stiintifica a lui Tyler, urmata de cele oferite de Bloom si de colaboratorii sai
si de contributia lui Popham, sensul practicilor evaluative s-au schimbat cu scopul de a se adapta la

noile cerinte educative si sociale.

Evoluand de la conceptia traditionald asupra evaluarii ce o situa in finalul invatarii, astizi
evaluarea este mai mult decat un proces final sau paralel cu invatarea. Este un act care se integreaza
organic in acelasi proces de invatare, creand relatii interactive si circulare. Elevul, in timp ce Invata,
efectueaza repetate procese de valorizare si de apreciere criticd ce-i servesc ca baza pentru luarea

deciziilor orientative in propria-i formare si dezvoltare.

Conceptul de evaluare se transforma atat la nivel macrostuctural, cat si microstructural. La
nivelul procesului de Invatimant intereseaza nu numai desfasurarea evaludrii didactice, ci si
formarea si dezvoltarea capacitatii elevilor de autoevaluare. Astfel, dezideratele educationale
cuprind un registru nou de competente, spre deosebire de atributiile traditionale centrate pe

transmiterea de informatii si evaluarea insusirii informatiilor transmise.

Noile metode aparute sunt utilizate cu succes alaturi de cele traditionale si ofera
utilizatorului o imagine completd, de ansamblu, asupra celui evaluat. Modernizarea invatamantului
romanesc, centrarea acestuia pe calitate, inclusiv a evaluarii, a dat nastere unor controverse in randul
practicienilor mai ales, care se impart in tabere pro si contra reformi. In cele mai multe cazuri,
aceasta discriminare este facutd in functie de varsta, de convingerile fiecaruia si de perceptia pe care
0 au asupra noului. Toate aceste lucruri ne-au convins ca evaluarea este o componentd foarte
importanta a procesului didactic si ca meritd sa fie investigatd in profunzime, pentru a-si putea

realiza scopurile cu care este investita si a fi proiectata, aplicata si valorificata corespunzator.
Obiectivele cercetarii sunt urmatoarele:

1. Sa utilizeze metode si tehnici adecvate de determinare obiectiva a nivelului de pregatire
a elevilor n diferite etape, adecvarea sau elaborarea altora noi.
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2. Sa se realizeze inregistrarea, monitorizarea si compararea rezultatelor obtinute de elevi la
testul initial, la verificarile sistemice pe parcursul programului, pe secvente mai mici, dar si la

verificdrile partiale, incheiate cu aprecierea de bilant asupra rezultatelor.

3. Sa evidentieze necesitatea imbindrii celor trei strategii, in realizarea unui proces de

evaluare cu forme si functii multiple, perfect integrat activitatii didactice.
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3. Ipoteza / Ipotezele cercetarii

A. Ipoteza generalad

Cercetarea intreprinsa in cadrul acestei lucrari a pornit de la urmatoarea ipoteza generala:

Daca realizarea functiilor esentiale ale actului evaluativ In procesul didactic presupune
folosirea atat a formelor de evaluare initiala, cat si a celor operate pe parcursul si la sfarsitul
procesului didactic, oferind date necesare pentru imbunatatirea sistematica a acestuia, atunci cele
trei strategii nu sunt distincte, opuse, ci, mai degrabd complementare. In calitate de evaluator-
decident invatitorul direct implicat n activitatea didactica are posibilitatea sd conceapa si sa
utilizeze modalitati de evaluare variate si prin prisma rezultatelor obtinute de elevi, cuantificate si
contabilizate corect si continuu, sd intreprindd un demers didactic ameliorat.

Utilizarea complementara a celor trei strategii de evaluare contribuie la optimizarea Invatarii,
la stimularea potentialului intelectual si creativ al elevilor, la obtinerea performantelor fiecaruia in
functie de particularitétile de varsta si individuale.

B. Ipoteze particulare

* Consider ca o autentica ameliorare a eficacitatii activitdtii didactice presupune
reconsiderarea tehnicilor de predare si de stimulare a invatarii, facandu-le mai productive, dar si
renovarea actiunilor de evaluare, in perspectiva realizarii unitatii acestor procese componente ale

actului didactic.

* Daca evaluarea rezultatelor scolare urmeaza sa fie realizatd astfel incat sa sprijine actul

predarii, atunci aceasta orienteaza si stimuleaza activitatea de invatare a elevilor.
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4. Subiectii cercetirii: elevi, cadre didactice, parinti

Clasa de elevi pe care s-a desfasurat cercetarea cuprinde 20 de elevi — 6 fete si 14 baieti cu
varsta de 6-7 ani, potrivita clasei pregatitoare. Am realizat si o analizd comparativa cu colectivul de
elevi pe care I-am condus in perioada 2016-2020. De asemenea, la cercetare au participat: 3 cadre

didactice care predau la clasa mea si 20 de parinti, cate unul din partea fiecéarui elev.

Pentru a realiza aceasta ,,descriere” am elaborat o fisa de caracterizare psihopedagogica in
care am adunat informatii despre fiecare elev cu privire la datele personale, datele familiale,
dezvoltarea fizica si starea sanatatii, rezultatele la invatatura, particularitatile proceselor intelectuale,
trasaturile de personalitate, conduita elevului la lectie si in clasd, conduita 1n grup, integrarea sociala
a elevului. Aceste informatii individuale m-au ajutat sd conturez o imagine de ansamblu despre
colectivul de elevi in cadrul caruia imi desfasor activitatea si, totodatd, am aplicat si cercetarea
psihopedagogica. Am comparat aceste date cu datele din fisele psihopedagogice realizate in cazul
elevilor din generatia anterioara pentru a realiza un ,,tablou” complet al caracteristicilor psiho-

individuale ale elevilor din ultima perioada.

Caracterizarea realizatd mi-a permis sd fac legdtura intre factorii de naturd intrinseca,
respectiv extrinseca ai fiecdrui elev si rezultatele scolare obtinute, iar prin analiza comparativa am

analizat factorii intrinseci si pe cei extrinseci a doua generatii de elevi.
Din datele preliminare cuprinse in fisele psihopedagogice ale elevilor clasei a rezultat ca:

- Nivelul de pregatire al colectivului de elevi este eterogen din punct de vedere al
9 elevi (adica 45%) au nivelul scazut. Aceasta situatie se datoreazd, in mare parte, perioadei de
predare online din anul scolar 2020-2021. Comparativ, nivelul de pregatire al generatiei anterioare a
inteligentd bun sau foarte bun, iar 4 elevi (20%) aveau nivelul scizut. In cazul generatiei actuale
putem spune cd aproximativ acelasi numdr de elevi cunosc aproximativ 50% din literele mari de
tipar si stiu s numere cel putin pani la 10. In ceea ce priveste cealaltd generatie, aproximativ
acelasi numar de elevi (16, respectiv 4) stapanesc / nu stdpanesc foarte bine deprinderile in ceea ce

priveste cititul, scrisul, algoritmii matematici, rezolvarea de probleme.
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- In general, elevii provin din familii in care predomina raporturile armonioase, de intelegere
intre parinti si intre parinti si copii, oferindu-le acestora din urma conditii necesare desfasurarii
actului invatarii; in cazul elevilor care fac exceptie in acest sens se simte influenta acestui lucru

asupra rezultatelor inregistrate n actul invatarii.

- Elevii care provin din familii destrdmate (sunt in ingrijirea unuia dintre parinti sau chiar in
grija bunicilor), fiind interiorizati, tristi, mai putin comunicativi, retrasi, inregistreaza rezultate slabe
la invatatura, uneori si la disciplind. Demersurile facute de mine pentru acesti elevi sunt mult mai
complexe decat pentru ceilalti elevi, fiind atat de naturd cognitiva (pentru a-i ajuta sd depaseasca
ramanerile in urma la invatatura), dar si afectivd (pentru a-i ajuta sd se integreze in colectiv, sa
comunice cu colegii, sd participe la activitatile de grup, sa-i conving ca toate acestea reprezinta o
sursd de cunoastere, un mod placut de asimilare). Acelasi lucru l-am facut si In cazul generatiei
anterioare. Mai mult decét atat, atunci cand a fost posibil, Tn perioada pre-pandemie, am intreprins
vizite la domiciliul elevilor din generatia anterioara, chiar dacd locuiesc in localitati diferite, sate
componente ale aceleiasi comune, cu autoturismul personal, cu scopul de a cunoaste foarte bine
situatia familiald si materiala a copiilor. Acest lucru a cimentat relatiile dintre mine si familiile lor,

contribuind 1n buna masura la rezultatele bune ale elevilor.

- Referitor la generatia anterioard, pentru a le da ocazia elevilor sd se afirme si sa realizeze
ca munca intelectuald sustinutd poate fi un motiv de satisfactie si bucurie, i-am inscris la diverse
concursuri potrivite pentru varsta lor, atit la nivelul scolii (,,La multi ani, Eminescu!”), cat si la
nivel national (,,Cangurul in lumea povestilor” si ,,Comper”) la care au obtinut rezultate bune si
chiar foarte bune. Deindata ce contextul epidemiologic ne va permite voi face acelasi lucru si cu
actuala generatie de elevi, iar in clasa a IV-a intentionez sa participdm la olimpiada la limba si
literatura romana. Avand in vedere perioada foarte scurtd de cand ne cunoastem, incd nu stiu daca la

gradinita au participat la vreun concurs.
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5. Metodologia cercetirii, probe de evaluare, analiza produselor, chestionare adresate
colegilor, parintilor si elevilor din generatia anterioari, convorbiri cu elevii, observarea

sistematica

5.1. Tipul cercetarii

Am realizat o cercetare mixta:

e teoretic-fundamentala, ce vizeaza valorificarea teoretica si practica a prevederilor reformei
evaludrii pentru invatdmantul primar;

e cvasiexperimentald-operationald, cu o functie practic-ameliorativa, desfasuratd in cadrul unei
singure grupe cu tratament alternativ, cu realizarea unor conexiuni comparative cu generatia
anterioard, pentru a evidentia actiunea continud si completd a evaluarii in procesul de

asimilare a cunostintelor, de formare a priceperilor si deprinderilor de cétre elev.

5.2. Metodele de cercetare

A Observarea comportamentului

Aceastd metodd m-a ajutat sd analizez manifestarea elevilor in diferite situatii, in mod
sistematic si continuu, ajungand sa fac constatari in etape partiale sau finale, ca apoi sa intervin cu

masurile ce s-au impus in fiecare caz.

In urma introducerii variabilei independente (utilizarea unor probe si activititi de evaluare
formativa in cadrul procesului instructiv- educativ pe parcursul unor unitati de invatare din cadrul
discipliner Comunicare in limba roména, respectiv Matematica si explorarea mediului), am constatat

urmatoarele:

» Motivatia invatarii elevilor a crescut, acestia fiind in permanentd implicati in procesul de
invatare, constientizandu-i asupra demersului sdu; daca la inceputul programului doar o parte dintre
elevi erau interesati sd obtind aprecieri pozitive i recompense pe masura rezultatelor pentru a fi

apreciati de parinti, de invatator si de colegi, pe parcurs a crescut din ce in ce mai mult ponderea
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celor interesati de propria reusita, a celor interesati sa stie. Satisfactia reusitei a fost un fenomen
aproape general. Am constatat cd interesul elevilor a crescut proportional cu aprecierile primite, la
fel si stima de sine si curajul de a se exprima. Comparativ, in cazul generatiei anterioare putem
spune ca motivatia Invatdrii s-a mentinut aproape in permanentd constantd, elevii asteptand cu
interes crescut recompensele si bucurandu-se in fiecare din astfel de ocazii. Evolutia a fost, astfel,

am putea spune, una liniard, cu mici exceptii.

* Elevii si-au format o atitudine pozitivd fatad de activitatile evaluative, prin intermediul
carora se certifica starea de reusita sau nereusitd. Emotiile negative care insotesc, de obicei,
activitatile de evaluare sumativd (atitudinea de neliniste la elevi si chiar situatii stresante,
neincredere 1n sine, sentimentul nereusitei) s-au diminuat simtitor, fiind inlocuite de dorintd de

autoexprimare si autodepasirea propriilor competente.

* Invatarea activ-participativa, Invatarea interactiva, invatarea urmata imediat de evaluare,
interevaluare a Inceput sa-si pund amprenta pe stilul de invatare al fiecarui elev, stil aflat in proces

de formare, dar in stare incipienta.
A Metoda experimentala

Termenul ,,experiment” provine din latinescul ,,experimentum”, termen care are semnificatia
de proba, verificare, experientd. In cazul cercetdrilor pedagogice este vorba de verificarea unei

ipoteze, ceea ce justificd realizarea experimentului, 1i asigura sensul.

Metoda experimentala consta in modificarea intentionatd a unui factor, dintre cei presupusi a
influenta comportamentul unei persoane, intr-o anumitd situatie, cu scopul de a observa efectele
acestei modificari asupra comportamentului respectiv. Din acest motiv, experimentul este uneori

denumit ,,observatie provocata”.

Aceasta metoda, fiind considerata drept cea mai riguroasa metoda de cercetare pedagogica,
intrucdt se bazeaza pe strategia precisd de lucru si presupune elaborarea unei structuri a relatiilor
dintre variabile in forma modelului experimental, m-a ajutat sa determin, in urma aplicérii unor
probe si activitati de evaluare formativa, gradul de insusire a cunostintelor, aplicabilitatea lor in
situatii noi, calitatile si structura rationamentului. De asemenea, am putut sa identific dificultatile

fiecarui elev in parte si natura acestora, erorile facute de elevi in numeratia in concentrul 0-10, Tn
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tehnica de calcul (adunarea si scaderea numerelor naturale in concentrul 0-10), in recunoasterea

cifrelor si a literelor etc.
Tn acest sens am aplicat diferite teste care au oglindit cele prezentate mai sus.
Experimentarea a presupus:
- conceperea unor probe de evaluare Insotite de obiective, descriptori de performanta;

- corectarea acestora (daca a fost posibil, imediat si in prezenta elevilor) si inregistrarea

datelor (rezultatele obtinute, greselile care au predominat);
- intocmirea unor fise de recuperare / dezvoltare;
- uneori, reevaluarea;
- culegerea si Inregistrarea datelor cercetarii;
- prelucrarea si interpretarea lor.
A Metoda convorbirii

Consta Intr-un dialog realizat intre cercetdtor si subiectii investigatiei in vederea colectarii
unor date in legatura cu fenomenele pe care le urmareste. Aceastd metoda constituie mijlocul

auxiliar prin care investigatia oglindita in manifestarea exterioara se poate interioriza.

Pe parcursul cercetarii am constatat ca aceastd metoda este un mijloc cu valente formative
pentru ordonarea gandirii cauzale a copilului, daca ea este bine organizatd in prealabil, ajutand in

final pe copil sd-si ghideze orice activitate, orice actiune in mod deliberat.
A Metodele statistice
Dintre tehnicile statistice utilizate pentru prelucrarea datelor, am folosit:
a) intocmirea tabelului de rezultate (analitice si sintetice)
b) reprezentari grafice — cele mai cunoscute forme de reprezentare grafica sunt:

- histograma (,,histos” = tesut; ,,gamma” = desen ). Este o reprezentare prin dreptunghiuri, cu

suprafata echivalenta cu grupele de marimi identice
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- diagrama areolara (latinul ,,diagramma” = figura, desen; ,,area” = arie). Suprafata unui cerc

se Tmparte in sectoare (parti din cerc marginite de doua raze si un arc)
- poligonul de frecventa.

5.3. Descrierea cercetarii

Cercetarea aplicativa s-a desfasurat pe parcursul anului scolar 2021-2022 pe 18 subiecti,
elevi cuprinsi in clasa pregatitoare din Scoala Gimnaziald nr.1 Sarulesti-Gara, comuna Sarulesti,
Judetul Calarasi — scoald cu 192 elevi cuprinsi in ciclul primar, unde cadrele didactice care conduc
procesul educativ sunt cadre calificate,cu grade didactice si vechime in invatdmant, persoane
competente, cu multd dragoste si respect pentru meseria pe care-o desfasoara. Elevii acestei scoli au
participat de-a lungul ultimilor ani la diferite concursuri si olimpiade, reusind sd obtind rezultate

bune si foarte bune.
Etapele acestei cercetari au fost urmatoarele :
1. Etapa initiald, constatativa

La inceputul anului scolar am studiat curriculum-ul scolar si am selectat din ofertele de
auxiliare ale editurilor pe acelea care au corespuns capacitatilor de invatare ale elevilor ciclului

primar, respectiv ale elevilor clasei pregatitoare. Urmatorii pasi au fost:

e intocmirea orarului, respectand curba de efort a elevilor;

e intocmirea planificarii calendaristice si a proiectdrii pe unitdfi de invatare in functie de
nivelul clasei, dupa ce am aplicat evaluarea initiald;

e stabilirea obiectivelor de referintd si operationale specifice fiecarei discipline si conceperea
continuturilor in concordanta cu particularitatile de varsta ale elevilor;

e aplicarea testelor initiale la cele doua discipline, folosite in cercetare si nu numai,

Prin probele de evaluare initiald aplicate la inceputul cercetarii, am urmarit nivelul

comportamentelor atinse de elevi:
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Comunicare in limba romana

Matematica si explorarea

mediului
Numar elevi Procent Numar elevi Procent Comportament
8 44,44% 7 38,88% A (atins)
2 11,11% 3 16,66% D (in
dezvoltare)
8 44,44% 8 44,44% S (necesita
sprijin)

Evaluare initiala

Legenda:

A — comportament atins
D — comportament in dezvoltare

S — comportament care necesita sprijin

La Comunicare in limba romana rezultatele au fost:

- A (comportament atins): 8 elevi;
- D (comportament in dezvoltare): 2 elevi;
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- S (comportament care necesita sprijin): 8 elevi.

La Matematica si explorarea mediului rezultatele au fost:

- A (comportament atins): 7 elevi;
- D (comportament in dezvoltare): 3 elevi;
- S (comportament care necesita sprijin): 8 elevi.

In etapa initiala, de constatare a nivelului de cunostinte al elevilor la cele doud discipline
rezultatele au indicat un nivel de pregatire asemanator, colectivul fiind omogen din acest punct de
vedere.

Etapa formativ-ameliorativa

Pentru a urmadri atingerea/indeplinirea obiectivele stabilite in cadrul cercetarii, precum si
pentru a verifica ipotezele formulate, am aplicat experimentul psihopedagogic formativ, tratand
alternativ disciplinele Comunicare in Limba Romaina, respectiv Matematica si explorarea
mediului, integrat, pe parcursul a doud unitati de invatare, dupa cum urmeaza:

a) faza prealabild introducerii factorului experimental — predarea unitatii de invitare ,,Eu,
scolarul”;

b) faza introducerii variabilei independente (utilizarea evaluarii formative) pe parcursul unitatii
de Invatare ,,Scoala, clasa”.

Pe parcusul primei unitati de invatare, procesul instructiv — educativ s-a desfasurat in
conditii normale, dar fira sa fie introdusi frecvent evaluarea formativa sub forma testelor clasice. In
schimb, elevii au fost evaluati in mod permanent sub forma activitatilor evaluative cu caracter ludic
(jocuri si activitati recreative, care nu pun accent pe cantitatea informatiilor deprinse, ci mai degraba
pe calitatea acestora). La sfarsitul unitatii de invatare ,,Eu, scolarul” s-a realizat evaluarea
sumativa.

Rezultatele obtinute au fost urmatoarele:

Comunicare In Limba Romana Matematica si Explorarea Comportament
Mediului
Numadr elevi Procent Numar elevi Procent
8 44,44% 8 44,44% A
5 27,78% 5 27,78% D
5 27,78% 5 27,78% S
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Comunicare in Limba Romaéna: comportament atins (A) — 8 elevi; comportament in

dezvoltare (D) — 5 elevi; comportament care necesita sprijin (S) — 5 elevi.

Matematica si Explorarea Mediului: comportament atins (A) — 8 elevi; comportament in

dezvoltare (D) — 5 elevi; comportament care necesita sprijin (S) — 5 elevi.

Pe parcursul urmatoarelor unitati de invatare am utilizat aproape exclusiv evaluarea
formativa prin activitati de verificare sistematica pe parcursul intregului proces de instructie, fie pe
secvente mai mici (ca activitati evaluative pe parcursul sau la finalul activitatilor), fie ca activitate
(ord) de sine statatoare. La finalul unitatilor de invatare am desfasurat activitati de evaluare finala,
dar nu sub forma de teste (avand in vedere varsta elevilor si caracteristicile clasei), ci sub forma de
activitati ludice (jocuri si activitati recreative). Astfel intervalul dintre evaluarea rezultatelor si
perfectionarea activitdtii s-a scurtat. Am apreciat rezultatele prin compararea lor cu competentele
specifice urmarite, iar progresele realizate pe parcursul programului de instruire au fost inregistrate
sub forma unor fise individuale de progres. De asemenea, elevul nu a mai fost evaluat prin raportare
la performantele altor elevi sau prin raportare la o norma, ci dupd criterii ce au respectat ritmul

propriu de invatare.
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COMUNICARE iN LIMBA ROMANA - in cadrul unititii de invitare ,,Scoala, clasa”

continuturile incluse sunt urmatoarele:

o  FEusiceilalti”

o  Sunetulr. LitereleR sir”
e, Sunetul u. Literele U siu”
o, Sunetuli. Literele | sii”

o , Sunetult. Literele T sit”

o Uite ce am invatat eu!” (activitati de recapitulare si evaluare)

MATEMATICA SI EXPLORAREA MEDIULUI - in cadrul unititii de invitare ,,Scoala, clasa”

continuturile incluse sunt urmatoarele:

o, Numarul i cifra 1. Alcatuirea plantei”

o Numarul si cifra 2”

o Numarul si cifra 3”

o Numarul si cifra 4”

o Numarul sicifra 5”

o Numarul si cifra 0"

e, Numarul i cifra 6”

e, Numarul i cifra 7”

o Numarul si cifra 8. Plantele — conditii de viata”
o Numarul si cifra 9”

e  Numarul 10”

o, Uite ce am invatat eu!” (activitati de recapitulare si evaluare)

e, Joaca-te!” (activitati cu caracter ludic)

Avand in vedere atat varsta elevilor, cat si caracteristicile psiho-intelectuale ale acestora, dar
si caracterul intermediar al clasei pregatitoare intre ciclul prescolar si cel primar, nu se pot aplica
probe de evaluare pentru a urmdri progresul elevilor, Tnsd am cautat ca prin activitatile evaluative
specifice clasei pregatitoare sa urmaresc gradul in care competentele sau continuturile i-au pus n
dificultate pe copii. De asemenea, am cautat ca prin activitatile evaluative proiectate s inteleg unde
se greseste cel mai frecvent si sd caut modalitati de remediere, facilitand, astfel, ,,urcusul” din cadrul

procesului de invatare.
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Am cautat sa implic in permanenta elevii in procesul instructiv-educativ, comunicandu-le de
fiecare data la inceputul activitatilor competentele urmarite si incercand sa-i fac in permanenta sa fie
conti asupra demersului didactic. De asemenea, atunci cand situatia ne-a permis i-am impulsionat sa

caute solutii la problemele propuse, cautand, in acest fel, sa le stimulez gandirea critica si creatoare.

Inaintea fiecdrei activitati evaluative am cautat sa le explic criteriile pe baza carora vor fi
evaluati si recompensati, modalitatea de recompensare, precom si modalitatile prin care, la rindul

lor, pot aprecia activitatea colegilor sau chiar propria lor activitate.

Am analizat rezultatele obtinute de elevi in cadrul activitatilor evaluative, consemnate in fige
identice cu modelul atasat in ANEXA 4, acolo unde rezultatele au impus-o am organizat activitati
remediale diferentiate, chiar individuale, atat cu elevii care au dovedit in cadrul activitatilor zilnice
ca au potential, cat si cu cei care au lacune in Invatare. Activitatile au imbracat forma unor jocuri
didactice desfasurate intr-o atmosfera de relaxare. In urma acestor activititi am reevaluat elevii, am
comparat rezultatele obtinute in cadrul celor doud momente evaluative si mi-am dat seama daca
dificultatile intdmpinate au avut cauze de naturd intrinsecd (nivel scazut al inteligentei, memorie
defectuoasd etc.) sau de naturd extrinsecd (metodologia utilizatd in predarea- Invatarea
continuturilor, lipsa elementelor de fixare sau alte cauze ce tin fie de procesul de invitare, fie de
mediul familial). Tn acest fel am realizat un feedback privind propria activitate, identificand Tn mod
particular punctele-cheie in care predarea are nevoie de modificari si apoi am luat masurile care s-au

impus n fiecare caz.

La finalul acestei unitati de invatare am organizat activitati evaluative In urma cérora s-au

obtinut urmatoarele rezultate:

Comunicare in Limba Matematica si Explorarea Comportament
Romana Mediului
Numar elevi Procent Numar elevi Procent
12 66,66% 12 66,66% A
4 22,22% 4 22,22% D
2 11,12% 2 11,12% S
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La Comunicare in Limba Romana s-au obtinut urmatoarele rezultate: A — 12 elevi; D — 4

elevi; S — 2 elevi.

La Matematica si Explorarea Mediului s-au obtinut urmatoarele rezultate: A — 12 elevi; D —
4 elevi; S — 2 elevi.

Etapa finala

In cadrul acestei etape am comparat rezultatele obtinute de elevi la evaluirile sumative de la
finalul celor doud unitati de invétare (cea experimentald, in care s-au folosit metode si tehnici de
evaluare formativa si cea de control, prealabild introducerii factorului experimental) si cele obtinute
la testele initiale cu cele obtinute la testele finale din cadrul celor doud discipline: Comunicare in

Limba Roméana si Matematica si Explorarea Mediului.
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Comunicare in limba romana

Unitatea de Invatare Unitatea de Invatare de Comportament
experimentala control
Numar elevi Procent Numar elevi Procent
12 66,66% 8 44,44% A
4 22,22% 5 27,78% D
2 11,12% 5 27,78% S

Unitatea de invitare experimentala
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®m Comportament atins (A)

B Comportament in dezvoltare

Comportament care
necesita sprijin (S)




Unitatea de invitare de control

B Comportament atins (A)
®m Comportament in dezvoltare (D)

Comportament care necesita
sprijin (S)
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Poligon de frecventa — unitatea de invitare experimentala

=E—testul initial
=o=—testul final
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Poligon de frecventa suprapus

== unitatea experimentala

<O~ unitatea de control

Matematica si explorarea mediului

Unitatea de invatare Unitatea de invatare de Comportament
experimentala control
Numar elevi Procent Numar elevi Procent
12 60% 8 40% A
4 20% 5 25% D
2 20% 5 35% S
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Unitatea de invitare experimentala

B Comportament atins (A)

E Comportament in dezvoltare
(D)
Comportament care necesita
sprijin (S)
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Unitatea de invatare de control

B Comportament atins (A)

E Comportament in dezvoltare
(D)
Comportament care necesita
sprijin (S)
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Poligon de frecventa — unitatea de invitare experimentala

=E—testul final
=o—testul initial
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Poligon de frecventa suprapus
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12
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=Hl=-Unitatea experimentala

6 =& Unitatea de control
¢
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5.4. Chestionare adresate colegilor, parintilor si elevilor din generatia anterioara,

convorbiri cu elevii, observarea sistematica

In urma aplicérii chestionarului despre starea actuald a evaluarii elevilor, cadrele didactice

care predau la clasa mea au dat urmatoarele raspunsuri:

1. Toate cadrele didactice considera ca in ultimii 15 ani s-au adus schimbari semnificative in directia

utilizarii metodelor alternative de evaluare alaturi de cele traditionale.

2. Toate cadrele didactice considera ca au o imagine destul de clard asupra naturii si sensului

=9

termenului de ,,competentd”, Insa existd unele lucruri care necesita ldmuriri suplimentare.

3. Toate cadrele didactice comunica elevilor, In cadrul activitatilor inaugurale, modalitatile de

evaluare a acestora.
4, Cadrele didactice sunt total de acord cu faptul ca interevaluarea este o practica foarte buna.

5. Toate cadrele didactice sunt de acord cu faptul ca interevaluarea sau autoevaluarea pot ndeplini
atat functia de exercitiu de formarea capacitatii de evaluare / autoevaluare, cat si 0 modalitate

efectiva de evaluare si de notare a elevilor.

6. Cadrele didactice care predau limba engleza si religia la clasa mea au raspuns ca 1n cadrul
evaludrilor scrise utilizeaza urmatoarele tipuri de itemi evaluativi: Tntrebari cu raspunsuri inchise,
duale — intr-o foarte mare masura; intrebari cu raspunsuri multiple, la alegere - intr-o foarte mare
masurd; intrebari deschise, cu raspuns scurt — ntr-o mare masurd; completarea propozitiilor
lacunare - intr-o mare masurd; exercitii, probleme de rezolvat — nivel moderat; probe de
corespondenta — nivel moderat; eseul — Tntr-o mica masura; alte tipuri de itemi — intr-o mica masura

sau deloc.

7. Toate cadrele didactice considera in mare masurd ca definirea competentelor proprii
absolventului este rezultatul cooperarii dintre unitatea de invatamant si beneficiarii directi si

indirecti ai educatiei: elevi si parinti.

8. Toate cadrele didactice chestionate considerd ca urmdtoarele surse le sunt disponibile si le
utilizeaza in vederea Tmbunatatirii propriilor practici de evaluare: schimbul de experienta cu colegii
— Intr-o mare masura; feedback-ul oferit de elevi — intr-o foarte mare masura; analiza reflexiva

asupra propriilor experiente de evaluare — Intr-o mare masura; literatura de specialitate privind
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evaluarea scolard — intr-o mare masura; strategiile de evaluare stabilite la nivelul catedrei sau al
scolii — ntr-o mare masurd; traininguri, specializari, conferinte nationale si internationale -—intr-o

mare masura.

9. Toate cadrele didactice apreciaza cd, in cadrul scolii, rezultatele evaluarii sunt utilizate intr-o0
masurd mare sau foarte mare In urmdtoarele directii: evaluarea calitdtii profesionale a cadrelor
didactice; imbunatatirea activitatii de invatare a elevilor (rol de feedback formativ); certificarea

calitatii pregatirii scolare a elevilor; imbunatatirea activitatii profesionale a cadrelor didactice.

10. Referitor la factorii care nu permit schimbari semnificative in practica evaluarii elevilor, cadrele
didactice au enumerat: reticenta parintilor in privinta evolutiei scolare a propriilor copii; rigiditatea
sistemului educational in ce priveste rezultatele obtinute dupa evaluare; atitudinea unora dintre elevi

vizavi de activitatea de Tnvatare etc.

11. Cu privire la factorii care pot distorsiona evaluarea rezultatelor elevilor, conducand la sub- sau
supraaprecierea acestora, cadrele didactice au facut referire la: subiectivismul cadrelor didactice;
ambiguitatea itemilor de evaluarea si a obiectivelor care trebuie atinse; crearea unei false imagini

vizavi de elevii evaluati.

12. Toate cadrele didactice sustin ca prezinta elevilor la inceputul activitatii didactice obiectivele

disciplinei sau ale temelor predate.

13. Cadrele didactice considerd intr-o masurd moderatd ca este util ca procedura de evaluare a

elevilor sa fie stabilitd prin consultarea acestora.

14. Referitor la comportamentele indezirabile, cadrele didactice au afirmat ca le-au intalnit la elevi,
dupa cum urmeaza: copiat la examene — intr-o micd masura; plagiat in lucrari scrise — Tntr-o mica

masurd; ,,intelegeri” intre profesor si parinti sau intre profesor si elevi — deloc.

15. Cadrele didactice chestionate au raspuns ca, in cazul evaluarii continue, iau in considerare
urmatoarele aspecte referitoare la feedback-ul oferit elevilor: semnalarea erorilor identificate, prin
diferite modalitati grafice — Tn foarte mare masura; semnalarea erorilor si formularea raspunsurilor
corecte — intr-o masurd moderata; argumentarea punctajelor / notelor / calificativelor acordate — in
foarte mare masura; comentarea personalizata a raspunsurilor — ntr-o masurd moderaté;

comunicarea punctajelor — in foarte mare masura.
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16. Referitor la contributia evaludrii continue a elevilor, cadrele didactice considerd ca acestea:
contribuie la imbunatatirea activitatii de invatare continud — in foarte mare masurd; contribuie la
dezvoltarea activitatii reflexive, de autoanalizd si autoevaluare a propriilor rezultate — Tn mare
masurd; contribuie la cultivarea motivatiei pentru invitare — intr-o masurd moderata; contribuie la

dezvoltarea responsabilitdtii profesionale fata de propriile rezultate ale Invatarii — In mare masura.

In urma aplicarii chestionarului despre starea actuald a evaluarii elevilor, elevii pe care i-am

avut In generatia anterioara au dat urmatoarele raspunsuri:

1. Toti elevii considera intr-o mare masura ca in ultimii ani s-au adus schimbari semnificative in

directia utilizarii metodelor alternative de evaluare alaturi de cele traditionale.

2. Referitor la tipul itemilor evaluativi folositi in cadrul examinarilor scrise, elevii au dat
urmatoarele raspunsuri: intrebari cu raspunsuri inchise, duale — intr-o masura moderata; intrebari cu
raspunsuri multiple, la alegere - intr-o foarte mare masura; intrebari deschise, cu raspuns scurt —
intr-o foarte mare masura; completarea propozitiilor lacunare - intr-o foarte mare masura; exercitii,
probleme de rezolvat — Tntr-o masura moderata; probe de corespondentda — intr-o masurda moderata;

eseul — intr-o foarte mica méasura.

3. Toti elevii apreciaza ca, in cadrul scolii, rezultatele evaludrii sunt utilizate intr-o masura mare sau
foarte mare in urmatoarele directii: evaluarea calitatii profesionale a cadrelor didactice;
imbunatatirea activitatii de Invatare a elevilor (rol de feedback formativ); certificarea calitatii

pregatirii scolare a elevilor; imbunatatirea activitatii profesionale a cadrelor didactice.

4. Referitor la factorii care nu permit schimbari semnificative in practica evaludrii elevilor, elevii au
evidentiat: cantitatea prea mare de informatii din manuale (manualele sunt prea stufoase); atitudinea

prea rigida a unor profesori; starea de stres creatd de unele situatii de evaluare etc.

5. Cu privire la factorii care pot distorsiona evaluarea rezultatelor elevilor, influentdnd negativ
obiectivitatea si caracterul diferentiat al notarii, elevii au facut referire la: subiectivismul unor cadre
didactice; ambiguitatea itemilor de evaluare; crearea unei imagini mult prea pozitive sau mult prea

negative a unor elevi vizavi de ei Insisi etc.

6. Referitor la utilitatea stabilirii modalitatii de evaluare a elevilor folosind consultarea acestora,

elevii au considerat ca aceasta afirmatie este adevarata in foarte mare masura.
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7. Elevii considera ca in scoala noastra se foloseste intr-o masurd foarte micd negocierea cu ei ca

modalitate de proiectare a evaluarii.

8. Referitor la frecventa unor comportamente indezirabile intalnite in propria experientd sau in
experienta colegilor, elevii au raspuns: copiat la teme — ntr-o masura moderata; plagiat in lucrari

scrise — intr-o masura moderatd; in alte situatii, cum ar fi copiat la teze — intr-o mica masura.

9. Elevii considera ca evaluarea continud a elevilor, practicatd in prezent, contribuie la:
imbundtdtirea activitatii de invatare continud — in mare masurd; deszvoltarea activitatii reflexive, de
autoanaliza si autoevaluare a propriilor rezultate — Th mare masurd; cultivarea motivatiei pentru

invatare — in foarte mare masura.

10. Referitor la relevanta tehnicilor si a criteriilor de evaluare, elevii au dat diverse raspunsuri, din

care rezulta ca fiecare tehnica de evaluare are o anumita relevanta pentru ei.

11. Cu privire la modalitatea de evaluare folosita cu precadere pentru aprecierea pregatirii scolare a

elevilor, acestia au opinat ca aceasta este portofoliul.
12. Elevii au fost evaluati in ultimii ani prin procedee mai noi de evaluare.

13. Elevii considera ca portofoliul, alaturi de alte metode alternative de evaluare, poate deveni o

practica eficienta in viitor.

14. Elevii considera ca un profesor bun si competent trebuie sa fie eficient in predare si evaluare, sa
stapaneasca foarte bine informatiile pe care le preda si sd dea dovada de empatie atunci cand este

cazul.

15. Cu privire la aptitudinea metodelor / procedeelor de evaluare de a reflecta adecvat nivelul
pregatirii scolare si al competentelor formate, elevii au ales urmatoarele variante: probele scrise —n
foarte mare masura; probele orale individuale — intr-o mare masurd; colocviu, discutii de grup cu
evaluarea contributiilor individuale — in mare masura; proiectul — in mare masura; portofoliul — n
foarte mare masurd; probele practice — in foarte mare masura; intrebari cu raspunsuri inchise, duale
— in mare masura; intrebari cu raspunsuri multiple la alegere — intr-o masura moderata; probe de
corespondente — intr-o masurd moderatd; completarea enunturilor lacunare — intr-o masura
moderatd; eseu — in mica masurd; sarcini de rezolvat care presupun abordari teoretice — in mica

masurd; sarcini de rezolvat care au in vedere situatii practice — in foarte mare masura; sarcini de
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rezolvat care privesc abordari interdisciplinare — Tn mica masura; sarcini de rezolvat care solicita
abordari originale, creative — in mare masura; sarcini de rezolvat care solicitd gandirea critica — n
mare masura; sarcini de rezolvat care presupun evaluarea unor idei, teorii, procese sau produse —
intr-o masura moderata; sarcini care solicita date si interpretari — in mare masura; sarcini care
solicita enuntarea cu acuratete a informatiilor stiintifice, tehnologice sau culturale, din domeniul de

specialitate — in mica masura.

16. Potrivit alegerilor elevilor, evaluarea, asa cum se realizeazd in prezent in scoald, este:
stimulativa, motivantd, recunoaste si recompenseaza rezultatele bune — intr-o masura moderata; un
reper pentru imbunatatirea invatarii si a performantelor scolare — in mare masura; un indicator clar
si obiectiv al stadiului de pregatire al elevului — in foarte mare masurd; reper pentru reflectie si
pentru o autoevaluare care il invatd pe elev sd se autoaprecieze — in mare masura; factor de

dezvoltare a spiritului de responsabilitate scolara — in foarte mica masura.

17. Elevii considera cd, in general, aprecierea rezultatelor elevilor de catre cadrele didactice este

obiectiva si nu este influentata de factori exteriori performantelor reale ale acestora.

18. Elevii apreciaza intr-o masurda moderata ca practicile actuale de evaluare le provoaca stari de

stres, mai rar blocaje intelectuale si anxietate.

19. Elevii considera ca obiectivele disciplinelor de studiat la le sunt prezentate, la clasd, in termeni

de rezultate / performante asteptate la un numar redus de discipline.

20. Elevii considerd ca modalitatea de evaluare le este prezentatd in cadrul activitatilor / lectiilor

inaugurale la majoritatea disciplinelor.

21. Elevii cred ca au posibilitatea ITn mare masurd de a discuta si formula sugestii privind modul in

care sunt sau pot fi evaluati.

22. Majoritatea elevilor au ales examenul scris si examenul oral ca modalitati de evaluare folosite cu

precadere pentru aprecierea pregatirii scolare a lor.

23. Elevii sunt de parere ca feedback-ul cadrelor didactice asupra rezultatelor evaluarii elevilor
vizeaza: Semnalarea erorilor identificate, prin diferite modalitati grafice — in foarte mare masura;

semnalarea erorilor cu formularea raspunsurilor corecte — in foarte mare masurd; argumentarea
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punctajelor / notelor acordate — in foarte mare masura; comentarea personalizata a raspunsurilor —in

mare masurd; comunicarea punctajelor / notelor — in mica masura.

24. Elevii si-au exprimat dorinta ca: pregéatirea la fiecare disciplind s& fie evaluata printr-o varietate
de metode si sarcini de rezolvat — in mare masura; sa participati la stabilirea categoriilor de probe de
evaluare incluse intr-o examinare — in mare masura; probele scrise sa fie apreciate si notate de mai
multi examinatori — in mica masura; lucrdrile scrise sa fie apreciate in raport cu standarde bine
definite si comunicate in prealabil — in foarte mare masura; Sa existe comentarii, feedback-uri mai

detaliate, individualizate pe lucrarile scrise — in mare masura.

25. Elevii sunt de parere ca in sistemul de evaluare a pregatirii elevilor interevaluarea sau

autoevaluarea pot avea un loc legitim 1n scoala.

26. In opinia majorititii elevilor, functiile pe care le-ar putea indeplini interevaluarea sau
autoevaluarea sunt: exercitiu pentru formarea capacitatii de evaluare / autoevaluare — in foarte mare
masura; modalitate efectiva de evaluare si de notare a elevilor, eventual cu o anumitd pondere — in

mare masura.

27. Dupa parerea elevilor, cel mai important efect al folosirii computerului la lectie este: elevii
inteleg mai bine ceea ce li se predd — in foarte mare masura; atragerea elevului pentru a invata sa
lucreze cu computerul — in mica masura; elevii sunt evaluati corect, obiectiv — in mare masura;

elevii invata mai usor — in foarte mare masura.

28. Elevii au afirmat ca au folosit computerul la scoala: la lectii in laboratorul de informatica, la alte
discipline decat informatica — in foarte mare masura; la testarea, evaluarea cunostintelor — in foarte
mica masura; pentru cautarea de noi informatii, imagini etc. — in mare masura; pentru pregatirea
unor materiale cerute de profesor — in mare masura; pentru comunicarea cu alfi elevi din alte scoli

(internet, e-mail) — deloc; pentru participarea la alte proiecte extragcolare — in foarte mica masura.

29. Dupa consultarea propriei liste de activitati, elevii au estimat frecventa utilizarii fiecareia de
catre ei: pentru informare si documentare in diverse domenii — foarte frecvent; pentru comunicare
(chat, forum, e-mail) — deloc; pentru jocuri — foarte frecvent; pentru activitati de autoevaluare —

foarte rar; pentru activitati de invatare la discipline scolare — destul de frecvent.

Am avut unele discutii si cu elevii din actuala generatie, la nivelul lor de intelegere, deoarece
la varsta lor nu le puteam aplica un astfel de chestionar. In cadrul discutiilor cu ei am ajuns la
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concluzia ca metodele si tehnicile de evaluare preferate de ei sunt cele care imbracd forme ludice,
deoarece sunt mai atractive si contribuie la consolidarea trasaturilor intelectuale dobandite pana

acum si la formarea caracterului si comportamentului lor.

In urma aplicérii chestionarului despre starea actuald a evaludrii elevilor, parintii au dat

urmatoarele raspunsuri:

1. Cu privire la schimbdrile care au avut loc in ultimii 10-15 ani in privinta utilizarii metodelor
traditionale sau alternative de evaluare, majoritatea parintilor au fost de parere iIn mare masura ca s-

au produs schimbari.

2. Cu privire la factorii care pot distorsiona evaluarea rezultatelor elevilor, influentand negativ
obiectivitatea si caracterul diferentiat al notarii, majoritatea parintilor au facut referire la: lipsa de
autenticitate a raspunsurilor elevilor; ambiguitatea cerintelor probei de evaluare; crearea unei

imagini mult prea pozitive sau mult prea negative a unor elevi vizavi de ei insisi etc.

3. Majoritatea parintilor considera ca evaluarea continud a elevilor, practicatd in prezent, contribuie
la: imbunatatirea activitatii de invatare continud — in mare masura; dezvoltarea activitatii reflexive,
de autoanaliza si autoevaluare a propriilor rezultate — in foarte mare masura; cultivarea motivatiei
pentru invatare — Intr-o masura moderata; dezvoltarea responsabilitatii profesionale fata de propriile

rezultate ale Tnvatarii — in foarte mica masura.

4. Din punctul de vedere al evaludrii, In opinia parintilor, caracteristicile ,,profesorului bun,

competent” sunt: exigenta, corectitudine si buna sa pregatire.

5. Cu privire la modul in care sunt evaluati elevii din clasa mea, majoritatea parintilor au o parere

foarte buna.
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CONCLUZII

Asa cum am afirmat incd de la Inceput si cum am reafirmat si pe parcursul elaborarii lucrarii
de fata, cele doua tipuri de metode de evaluare, traditionale si alternative, se afld intr-o relatie de
interdependentd si de complementaritatea unele fata de altele. Rezultatele cercetarii pe care am
intreprins-o confirma aceasta ipoteza de la care am pornit, cu observatia, pe care o consideram
necesard, ca aceastd Imbinare armonioasd a celor doua tipuri de metode conduce la cresterea
eficientei invatarii. Testul initial care a fost aplicat la inceputul clasei pregatitoare (care se confunda
cu inceputul scolaritatii) a fost un instrument care a condus la eficientizarea strategiilor didactice cu
scopul declarat al remedierii deficientelor si a lacunelor observate, mai ales dupa parcurgerea cu
greutate a unei perioade de activitate online, de a asigura progresul scolar si de a-i stimula pe elevi
sd atingd performante din ce In ce mai inalte. Pe parcursul activitatii de evaluare orald au fost
Tnregistrate rezultate pozitive care, desi nu s-au ridicat totdeauna la naltimea asteptarilor mele,
totusi au demonstrat o imbunatatire a atitudinii de responsabilitate fatad de indeplinirea sarcinilor de
lucru individuale si de grup. Este un lucru demonstrat deja ca in perioada experimentald am utilizat
metode menite sa ii stimuleze pe elevi spre a capata curaj si incredere in fortele proprii, iar atunci
cand dadeau raspunsuri care nu corespundeau cu realitatea sau care nu erau corecte nu i-am
apostrofat cu afirmatii descurajante de genul: ,,Nu, nu este bine!”, ,,Nu! Este gresit, stai jos!”, ci am
cautat sa ii incurajez, sa le creez o atitudine pozitivd, sd-i laud prin afirmatii de genul: ,,Chiar daca ai
avut greseli, am incredere ca data viitoare raspunsurile tale vor fi mult mai bune.”, evidentiind
progresele obtinute in invatare si cautand sa le cultiv, in acest sens, stima de sine si increderea in ei
insisi. Utilizarea metodelor alternative de evaluare a condus la formarea unor deprinderi de invatare
care au reusit sd activizeze elevii, pe de o parte, iar pe de altad parte sa incurajeze crearea unui climat

de invatare cald, placut, relaxat.

Elevii mei si-au format o atitudine pozitiva fatd de evaluare, reusind sa depaseasca teama de
aceasta si sd nu o mai considere ca un ,,bau-bau” si asumandusi rezultatele, atat pe cele bune, cét si
pe cele mai putin bune ca pe o consecinta a efortului depus, cu amendamentul cd ne vom stradui tot
mereu ca rezultatele mai slabe sa fie in permanenta imbunatatite. De asemenea, prin intermediul
evaluarii mi-am propus sa ajut elevii sa se implice in procesul de evaluare, propriu (autoevaluare)
sau al altora (interevaluare), sa inteleaga criteriile specifice de evaluare, dar si semnificatia

calificativelor primite. Prin rezultatele obtinute prin intermediul grupului experimental a fost
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asigurat succesul si progresul scolar datorita atat implicarii cadrului didactic, care trebuie sa adopte

o diversitate de forme si metode de evaluare, cat si a elevilor.

Profesorul pentru invatimantul primar trebuie sa aibd drept prioritati integrarea elementelor
specifice evaludrii Tn ansamblul activitatii didactice, alegerea formelor, metodelor si strategiilor de
evaluare adecvate, interesul fatd de activitatea elevilor, cét si recunaosterea progreselor in activitatea
scolard. Activitatea de predare-invatare nu are sens, din punctul meu de vedere, fara evaluare. Cu
ajutorul activitdtilor de evaluare aceasta capata sens si finalitate atat pentru cadrele didactice, cat si,
in proportie egala, pentru elevi si parinti. De aceea, ea nu trebuie abordata separat de predare-
invatare, ci ca un intreg. Cadrele didactice si elevii sunt parteneri in actul invatarii si al evaludrii si
trebuie sa coopereze si si se completeze reciproc pentru a obtine rezultatele scontate (dorite). In
acelasi timp, atentia profesorului trebuie sd se indrepte atdt asupra elevilor cu un potential
intelectual ridicat, cat si in directia acelora cu rezultate mai slabe carora trebuie sa le acorde o
atentie sporita atat in predare-invatare, cat si in evaluare. Pentru acestia este necesar ca profesorul sa
adapteze metodele si strategiile de evaluare, reflectate in cerinte / itemi, pentru a se obtine rezultate
cat mai bune. Toate aceste lucruri trebuie sa conduca negresit la dezvoltarea la elevi a capacitatii de
a studia continuu, la valorificarea la maximum a potentialului fiecarui elev in parte, caruia trebuie

sa-1 dam prilejul de a se afirma continuu, de a demonstra ceea ce stie, poate si este abilitat sd faca.

Cu privire la perioada de predare-invatare-evaluare online, desi, dupa parerea mea, a fost o
perioada nefastd, cu toate acestea consider cad a reprezentat o bund modalitate de a determina atat
cadrele didactice, cat si elevii sd caute noi modalitati, metode, strategii si instrumente de evaluare
care sd raspundd cu succes exigentelor impuse de programa scolard si de continuturile studiate.

Acestea pot fi, dealtfel, folosite si in activitatile fatd in fata cu ajutorul tehnologiei.
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ANEXA 1

Joc didactic pentru evaluarea formativia: IDENTIFICAREA SUNETULUI INITIAL/FINAL,
A SILABELOR SI CUVINTELOR

Clasa Pregatitoare

Comunicare in limba romana

Competenta specifica: 1.3. Identificarea sunetului initial §i/ sau final dintr-un cuvant, a

silabelor si a cuvintelor din propozitii rostite clar i rar.

Obiective operationale:
Elevii vor fi capabili:
- sa formuleze propozitii cu 1-3 cuvinte;
- sarosteasca cuvintele 1n silabe;
- saidentifice sunetul initial al cuvantului;
- sdrecunoasca litera de tipar corespunzatoare sunetului initial;
- sd asocieze litera mare de tipar cu litera mica;

- sdreprezinte grafic cuvantul, silaba si sunetul.

Sarcina didactica:
v formularea de propozitii, despartirca in silabe, identificarea sunetului initial,

recunoasterea literei corespunzatoare sunetului initial.

Sisteme de evaluare:
1 metode de evaluare: observare curenta, activitate pe grupe

(1 forma de evaluare: curenta

Anuntarea temei si a obiectivelor:
,In cele ce urmeaza vom juca un joc care se numeste ,,Prinde muste!”. In cadrul acestei

activitati vom formula propozitii cu 1, 2 sau 3 cuvinte, vom rosti cuvintele despartite in silabe, vom
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identifica sunetele cu care incep cuvintele reprezentate in imagini, vom recunoaste literele de tipar
care corespund cu sunetele cu care incep cuvintele ilustrate, vom uni litera mare de tipar cu litera
mica si vom reprezenta cuvantul printr-o linie de culoare albastra, silabele prin linii de culoare rosie,
iar sunetele prin cerculete, urmand ca cerculetul care reprezinta sunetul cu care Incepe cuvantul sa il
coloram cu rosu. Ne vom impdrti in echipe. Fiecare elev care recunoaste cuvantul reprezentat va

primi cate o bulinuta. Va castiga echipa care strange cele mai multe bulinute.”

Regulile jocului:

Clasa se imparte in 4-5 echipe. Probele cuprind aceleasi sarcini, care se rezolva simultan de
catre fiecare echipa. Punctele se acorda pentru rezolvarea corecta a sarcinilor. Fiecare raspuns corect
este recompensat cu cate un punct (o bulinutd). Castigatoare este echipa care aduna cele mai multe

puncte (bulinute).

Material didactic: jetoane cu diferite desene (confectionate de mine), clame, pliciuri,

buline.

Desfasurarea jocului:

Fiecare echipa primeste un plic cu 5 jetoane tematice pe care sunt scrise lateral stinga
literele mari de tipar, iar n partea laterald dreapta litere mici de tipar si 10 clame. Elevii recunosc
asemanarea si caracteristicile comune dintre ele si astfel isi aleg numele echipei (Meserii, Personaje
din povesti, Mijloace de transport, Fructe de toamna, Organe de simf etc.).

Membrii fiecarei echipe, dupd ce recunosc cuvantul corespunzator imaginii de pe jeton,
asociaza sunetul initial cu litera mare si apoi litera mica de tipar prin prinderea clamelor.

Pe tabla sunt lipite jetoane cu muste pe care sunt scrise cifre. Fiecare echipad iese, pe rand, la
tabld si primeste cate un ,,plici”’. Membrii echipei despart cuvantul in silabe si prind musca pe care e
scrisa cifra corespunzatoare numarului de silabe ale cuvantului si alcatuiesc cate o propozitie din
doud-trei cuvinte. Apoi fiecare grupd isi alege un reprezentant si realizeazad la tabld reprezentarea
grafica a cuvantului de pe jeton.

Cagstigatoare este echipa care aduna cele mai multe puncte (bulinute).

"9

Ora urmatoare pot canta ,,A, a, a, acum e toamna da!”, pot confectiona si numara (fructele,
instrumentele de croitorie, tuns, personajele, jetoanele si pot viziona ppt-uri despre meserii,

mijloace de transport, fructe etc.), urmarind astfel si formarea celor 8 competente cheie.
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ANEXA 2
Teste de EVALUARE NATIONALA date in anul scolar 2020-2021 (mostre)

Clasaall-a

CENTRUL NATIONAL DE POLITICI

MINISTERUL EDUCATIEI s1 EVALUARE IN EDUCATIE

EVALUAREA COMPETENTELOR FUNDAMENTALE
LA FINALUL CLASEl a ll-a

2021

Test 2

CITIT
Judetul | SECLOTUL ... vsrsrsssmsssssi ssevsss s s e eess
Localltatea........:conpnnnnnunnnesninnamnn s srnannnnmas
LT oo - | - U
Numele si prenumele elevei / eleVUlUi.........cccccmmrireiieccseerennssccecneeenee e
Clasa a ll-a.......cccccevnrnnnen
Baiat [ | Fata [ ]
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Citeste textul de mai jos cu atentie, pentru a raspunde la intrebari.

O intélnire neobisnuita

dupa Calin Gruia

Pe malul lacului era o salcie* inalta. La umbra ei, Catalin citea cu
voce tare povestea preferata.

Cand termina, aseza cartea in iarba si zambi incantat. Deodata,
langa el aparu un pitic.

— Ce faci aici? intreba Catalin.

— Am auzit povestea, mi-a placut si am vrut sa vorbesc cu tine.
Ma grabesc sa ajung la copiii clasei a ll-a, sa le spun o poveste. Doar
ca nu stiu pe care sa o aleg.

Baiatul spuse ca ii imprumuta cartea, dar piticul recunoscu
rusinat ca nu stie sa citeasca.

Catalin lua cartea, cauta o poveste noua si incepu sa citeasca.
Piticul zambea multumit. Baiatul il ajuta. Povestea era foarte frumoasa!

Pacat ca nu puteti asculta cat de frumos citea Catalin!

* salcie - numele unor arbori cu ramuri lungi, subtiri si mlddioase, care cresc la marginea
apelor.

Test 2 — Citit
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1. fncercuie§te litera corespunzatoare raspunsului corect.
Care sunt personajele textului?

a) baiatul si salcia
b) Catalin si piticul
c) Catalin si salcia
d) piticul si salcia
Nu se completeaza de catre elev
CoD

=

2. fncercuie§te litera corespunzatoare raspunsului corect.
Ce facea Catalin la umbra salciei?

~

citea povestea preferata
dormea linistit

c) il astepta pe pitic

d) asculta o poveste minunata

o Q
-

Nu se completeaza de catre elev
COD

T

3. Scrie raspunsul tau pe spatiul dat.
Cine a aparut langa Catalin atunci cand acesta a terminat de citit povestea?

Nu se completeaza de catre elev
COD

=

Test 2 — Citit
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4, fncercuie.;te litera corespunzatoare raspunsului corect.
De ce crezi ca s-a oprit piticul l1anga Catalin?

a) pentru ca auzise povestea lui Catalin
b) pentru ca dorea sa citeasca o poveste
c) pentru ca era foarte rusinat

d) pentru ca era prea obosit

S. fncercuie§te litera corespunzatoare raspunsului corect.
Unde se grabea piticul?

a) la biblioteca

b) la Catalin

c) la copiii clasei a ll-a
d) la salciainalta

6. Incercuieste litera corespunzétoare réspunsului corect.
De ce trebuia piticul sa ajunga la copii?

a) ca sa imprumute o carte

b) casa il asculte pe Catalin
c) casa le spuna o poveste
d) ca sa stea sub salcia Tnhalta

Test 2 — Citit
ENII- 2021
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COD

g

Nu se completeaza de catre elev
COD

Nu se completeaza de catre elev
COD

T
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7. fncercuie§te litera corespunzatoare raspunsului corect.

De ce nu a imprumutat piticul cartea de la Catalin?

a) pentru ca era foarte grea

b) pentru ca nu stia sa citeasca
C) pentru ca nu voia sa citeasca
d) pentru ca stia toate povestile

Nu se completeaza de céatre elev
COD

"~ ]

8. Incercuieste litera corespunzétoare rdspunsului corect.

Ce a facut Catalin ca sa il ajute pe pitic?

a) i-a ascultat povestea
b) i-a citit o poveste noua
c) i-a zambit fericit
d) l-ainvatat sa citeasca
Nu se completeaza de catre elev
COD

g

9. Scrie raspunsul tdu pe spatiul dat.

De ce zambea piticul?

Test 2 — Citit
ENII- 2021
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10. fncercuie.;‘ te litera corespunzatoare raspunsului corect.
Povestea citita de Catalin era ... .

a) foarte frumoasa
b) foarte lunga
c) foarte plictisitoare

d) foarte scurta Nu se completeaza de catre elev
COoD

10. |:|

11. Completeaza enuntul cu informatii din text.

Pacat ca nu puteti asculta cat de citea
!

Nu se completeaza de catre elev
COD

11. :I

12. Scrie, pe spatiul dat, raspunsul tau. Explica raspunsul tau.
Crezi ca piticul a reusit sa le spuna copiilor o poveste? De ce?

Nu se completeaza de catre elev
COoD

12. :l

FELICITARI, Al AJUNS LA SFARSITUL TESTULUI!
MULTUMIM PENTRU PARTICIPARE!
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1. Imagineaza-ti ca unul dintre prietenii tai a venit in vizita si ti-a adus cadou un joc.
Scrie, pe spatiul de mai jos, un bilet prin care sa ii multumesti acestuia pentru jocul
adus.

. N N NN . O . N . N S N S N \

’ ¥ NN N IEE & NN 5 I N EEm N N . ‘

/ *
. N
* Verifica daca:
i v’ ai respectat cerinta;
| v ai scris data;
« v aiscris formula de
| inceput;
; v ai semnat biletul.
| |
|
|
|
]
L 4
. /7
\._I_I—I_l_l—l—l—l"
Nu se completeaza de catre elev!
COD — continut COD - scrierea corecta a cuvintelor
COD - semne de punctuatie COD - complexitate

Test 1 —Scris
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-~

-

2. Gandeste-te la povestea ta preferata.

Scrie, pe spatiul de mai jos, un text format din sase propozitii in care sa prezinti

aceasta poveste, raspunzand la urmatoarele intrebari:

1. Cum se numeste povestea?

2. Unde se petrec intamplarile?

3. Care este numele personajului principal?

4. Ce afacut acest personaj?

5. Ce ti-a placut cel mai mult la aceasta poveste?
6

De ce ai recomanda si altor copii sa citeasca aceasta poveste?

Scrie un titlu potrivit pentru textul tau.

Test 1 —Scris
ENII—- 2021
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ai scris corect cuvintele;

ai ordonat propozitiile
intr-un text;

Verifica daca:

ai folosit semnele de
punctuatie potrivite;

ai formulat propozitii clare
si complete;

ai asezat corect textul in

Nu se completeaza de catre elev!

COD - alcatuirea corecta a propozitiilor

[ ]

COD - semne de punctuatie

[ ]

pagina.

COD - scrierea corecta a cuvintelor

[ ]

COD - complexitate / titlu

]

FELICITARI, Al AJUNS LA SFARSITUL TESTULUI!
MULTUMIM PENTRU PARTICIPARE!
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LA PADURE

Alina, Cornel, Florina si Toader au realizat un portofoliu despre padure, pentru care au
cautat fotografii cu plante si animale. Numarul fotografiilor gasite de fiecare copil este scris in
tabelul de mai jos.

Alina Cornel Florina Toader
123 180 113 152

1. Cornel compara numarul fotografiilor gasite de Florina cu numarul fotografiilor
gasite de Toader. Compara-le si tu!
Scrie, in caseta de mai jos, unul din semnele <, >, = pentru ca relatia sa fie corecta.

113 152

Nu se completeaza de catre elev
COD

=

2. Florina a calculat suma dintre cel mai mare si cel mai mic numar de fotografii gasite
de fiecare dintre cei patru copii.
Scrie, pe spatiul dat, rezolvarea problemei.

Nu se completeaza de catre elev
COD

-
Matematicd — Test 1
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3. Alina asaza cateva fotografii ca Tn imaginea de mai jos. Cate fotografii a asezat in
total Alina?
Calculeaza prin adunare repetata de termeni egali.
Scrie, pe spatiul dat, rezolvarea problemei.

o8 58
3

® WA
N WA

Nu se completeaza de catre elev
COD

T

4. Toader a lipit pe o foaie fotografiile cu plante care se intalnesc in padure. El a
asezat fotografiile pe 4 randuri, fiecare rand avand cate 6 fotografii. Cate fotografii a lipit
Toader pe foaie?

Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.

a) 2
b) 6
c) 10

d) 24
Nu se completeaza de catre elev
COD

g —

Matematic — Test 1
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5. Cornel a prezentat colegilor 16 fotografii cu animale care traiesc in padure, iar
fotografii cu plante de 4 ori mai putine. Cate fotografii cu plante a prezentat Cornel?
Calculeaza prin scadere repetata a aceluiasi numar.
Scrie, pe spatiul dat, rezolvarea problemei.

Nu se completeaza de catre elev
COD

T

6. Alina a realizat o fotografie cu o caprioara intalnita in padure. Cu ce figura
geometrica se aseamana rama acestei fotografii?
Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.

a) cerc

b) dreptunghi

c) patrat

d) triunghi Nu se completeaza de cétre elev
COD

]

Matematicd — Test 1
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7. Florina realizeaza un album cu unele dintre fotografiile gasite, respectand regula
din sirul de mai jos. Ce fotografii urmeaza in sir?
Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.

Nu se completeaza de catre elev
COD

]

Matematic — Test 1
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8. Toader a hotarat sa le dea prietenilor sai 24 de fotografii cu animale din padure. El
a pregatit cate 4 fotografii pentru fiecare prieten. Cati prieteni are Toader?
Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.

a) 4
b) 6
c) 20
d) 28
Nu se completeaza de catre elev
COoD

.

9. Pentru realizarea portofoliului, Alina a lipit intr-o zi fotografii de la ora 10:00 pana la
ora 12:00. Cate ore a lipit Alina fotografii?
Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.

a) 1ora
b) 2 ore
c) 3ore

d) 4ore
Nu se completeaza de catre elev
COoD

T

Matematicé — Test 1
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10. Cornel a lipit pe cartonase cateva dintre fotografiile gasite.
Scrie, in spatiul dat, numele formei geometrice pe care o are cartonasul care
are lipita fotografia ciupercutelor.

Cartonasul pe care este lipita fotografia ciupercutelor are forma de

Nu se completeaza de catre elev
COD

10. |:I

11. Florina a gasit o fotografie cu o veverita. In ce parte a fotografiei se afla veverita?
Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.

a) in dreapta jos;

b) in dreapta sus;

c) Tn stanga jos;

d) in stanga sus. Nu se completeaza de catre elev
COoD

Matematic — Test 1
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12. Dupa realizarea portofoliului, cei patru copii au observat ca le-au mai ramas
fotografii. Numarul fotografiilor ramase fiecarui copil este scris in tabelul de mai jos.

J
Alina Cornel Florina Toader
7 3 8 2
Folosind fotografile ramase, cei patru copii vor sa realizeze un afis. Ei asaza cate 5
fotografii pe 4 randuri.

Crezi ca le sunt de ajuns fotografiile ramase pentru realizarea afisului?

Explica, in spatiul dat, raspunsul tau.
J

Da, pentru ca

Nu, pentru ca

Nu se completeaza de catre elev
COD

12. |:|

FELICITARI, Al AJUNS LA SFARSITUL TESTULUI!
MULTUMIM PENTRU PARTICIPARE!
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4 Citeste cu atentie textul de mai jos!

CARLO

In vacanta de primavara, topit de cildura, Carlo 1-a luat pe prietenul lui de
joaca, Fred, sd petreaca impreund o zi minunata pe plajele din apropierea

ordselului lor. La intoarcere, ei treceau pe langéd o plantatie de portocali a unei

ferme. Pofticiosi din fire si cu o foame de lup, s-au strecurat pe plantatie si au
inceput sd-si umple buzunarele cu portocale. Paznicul fermei i-a observat si a strigat dupa ei, dar
baietii au rupt-o la fuga de le scaparau picioarele.

Pe traseul spre casa, Fred s-a gandit c-o sa fie pedepsit de périnti deoarece intrase pe terenul
unei plantatii care nu-i apartinea, asa ca i-a dat lui Carlo toate portocalele lui.

Cand a ajuns acasa, Carlo i-a zis mamei lui, plin de bucurie:

- Uite, mémico, ti-am adus niste portocale!

Cand se uita mama la el, 1i vazu buzunarele pline de fructe portocalii, iar in fiecare mana tinea
cate doud portocale mari si coapte.
- De unde le ai? a intrebat ea.
- Din plantatia fermei de langé plaja, a raspuns mandru baiatul.
- Ti-a dat voie cineva?
— Nu, le-am cules eu, singur.
- Asadar... le-ai furat?
- Nu, nu le-am furat! A luat Fred, am luat si eu...

Si Carlo scoase portocalele din toate buzunarele.

— Stai, asteapta! Nu le scoate! il opri mama.

— De ce? era nedumerit baiatul.

— Pentru ca trebuie sa le duci chiar acum inapoi!

— De ce sd le mai duc? Ele cresc acolo, in pomi, eu le-am cules! Acum nu mai au cum sa se mai
lipeasca la loc, pe ramuri!

— Nu-i nimic! Ai sé te duci si ai sa le lasi acolo, in locul de unde le-ai rupt.

— Atunci cred cé mai bine le arunc chiar acum!

- Ba, n-ai sé le arunci, pentru cd nu ai plantat portocalii si nu i-ai ingrijit tu!

Carlo a inceput sd planga:
— Dar acolo pazeste un om... A fluierat dupd noi si noi am luat-o la fuga.
— Vedeti ce-afi facut? Dacd va prindea?

— Cum sa ne prindd? E asa de bétran! ...

TEST 2 — Limba roménda
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— Ce lipsa de respect! Nu stii ca batranul acela rdspunde de paza fermei? Cand o sa se vada
lipsa portocalelor, proprietarul fermei o sé spuna ca paznicul le-a furat! E frumos ce-ati facut?

Si mama Incepu sa vare inapoi portocalele in buzunarele baiatului, care plangea si striga:

— Nu ma duc, mamico! Mi-e teama!
— Dar cand ai luat portocalele nu ti-a fost teama? Asa te-am Invatat eu si tatal tdu? ii spuse
mama, punandu-i in méana o portocala care nu mai Incépea in buzunare si il pofti pe usa afara.

Baiatul porni agale pe alee, pe trotuarul umbrit de palmieri, desfacand coaja unei portocale. ,.Ce-
ar fi sé le arunc in tomberon, si sa spun ca le-am dus?” planuia Carlo. ,,Nu, mai bine le duc napoi! O sa-
1 certe pe mos din pricina mea! Lui Fred ce-1 pasa?! Mi-a dat portocalele lui si acum sta linistit.”

Nici n-a stiut cand si cum a ajuns la fermd. Acolo, s-a oprit langa cabina paznicului si a
inceput sa planga din ce in ce mai tare. Paznicul 1-a auzit si s-a apropiat imediat de el.

- De ce plangi, baietas? il intreba el.

- V-am adus portocalele inapoi!

- Care portocale, béietas?

— Cele pe care le-am luat din acesti pomi eu cu Fred. Mama m-a trimis sa le aduc inapoi!

- Vasazica asal s-a mirat paznicul. Deci voi erati? V-am strigat, dar voi tot le-ati rupt! Nu e
frumos, baietas, nu e frumos!

- Dacd a luat Fred, am luat si eu. Pe wma el mi le-a dat mie si pe ale lui.

- De ce ai ascultat de Fred? Nu te lua niciodatd dupa altul! Gandeste tu singur, cu mintea ta, nu
cu mintea altuia! Acum da-mi portocalele si mergi acasal

Atunci Carlo a pus portocalele jos.

— Acestea sunt toate? il intreba paznicul.

- Nu. Lipseste una, raspunse Carlo si Incepu s planga iar.

- Lipseste? De ce?

- Am mancat-o eu, mosule! Acum ce ma fac?

— Nu-1 nimic! Ai mancat-o, ai mancat-o! Sé-fi fie de bine!

- Dar dumneata, mosule, n-o sd patesti nimic la serviciu dacé-ti lipseste o portocala?

- Ei, vezi? Acum judeci altfel! zambi batranul. Nu, pentru o portocald nu pétesc nimic. Mai
grav era daca nu mi le-ai fi adus pe celelalte! Dar asa...

Bucuros, Carlo salutd si porni spre casa. Deodata, se opri si-i strigd paznicului de departe:

- Mosule, dar portocala pe care am mancat-o se socoteste ca am furat-o sau nu?
- E greu de spus! Sa zicem ca n-ai furat-o! S& zicem ca ti-am daruit-o eu!

- Multumesc, mosule! Acum pot sa plec linistit!

- Desigur! Du-te, baiete!

Si Carlo o lua la fuga spre casa. Se grabea sa-1 povesteasca mamei sale totul.

(text inspirat dintr-o poveste de Nikolai Nosov)
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Rezolva cerintele urmitoare!

1. Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.

De unde veneau Fred si Carlo?

de la plajele din oras
de la plantatie

de la ei de acaséd

oS0 ®p

de la cabina de paza

Nu se completeazd de cdtre elev.
COD

-

2. Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.

Din plantatia fermei copiii ... .

A. auadmirat portocale.
B. au donat portocale.
C. aumancat portocale.
D. au furat portocale.

Nu se completeaza de catre elev.
COD

=

3. Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.

Ce ii spune mama lui Carlo?

A. Sé nu-si goleasca buzunarele.
B. Sa puni portocalele pe masa.
C. Ca paznicul de la ferma e mos.
D. Ca ferma are pufini portocali.

Nu se completeazd de cdtre elev.
COD

» ]
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r g 4. Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.

De ce l-a certat mama pe Carlo?
Pentru ca nu a ingrijit portocalii din livada.
Pentru ca a luat si portocalele prietenului lui.

Pentru ca de lipsa portocalelor va fi banuit paznicul.

S0 R P

Pentru ca a ascuns portocalele in buzunare.

Nu se completeazd de cdtre elev.

COD

=

’ “ S. Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului care indica ordinea corecta

a intamplarilor din text, asa cum s-au petrecut ele.

1. | Mama il cearta pe Carlo si-i spune sa duca inapoi portocalele.
2.  Carlo se intoarce acasa multumit ca a indreptat fapta urata.
3. | Paznicul il iarta pentru fapta sa si-i zice sa plece.
4.  Indrum spre casa, cei doi prieteni intra pe furis intr-o plantatie.
5. | Carlo ii marturiseste paznicului ca a furat portocalele si ci a mancat una.
6. Fredii da portocalele lui Carlo, sa nu-I certe parintii.
A. 4.6, 1,5,3.9.
B. 1,3,2,4,5,6.
C. 1,2,3,4,6,5.
D. 5,4,2 3,1,6. Nu se completeaza de catre elev.

COD

s ]

"~

6. Uneste cu o linie personajul cu actiunea realizata.

Personajul Actiunea realizata
paznicul
A plans langa cabina paznicului de la ferma.
Fred .
Il povatuieste pe copil sd gandeascd folosindu-si mintea lui, nu a altuia.
Carlo

Nu se completeaza de catre elev.
COD

-
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Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.

Care enunt exprima, pe scurt, continutul fragmentului marcat in text?

. Plantatia este pazitd de un om bétran.
. Carloia portocalele din pomii plantatiei.
. Baiatul e fericit sa-1 duca mamei portocale.

. Mama nu aproba fapta copilului ei.

Nu se completeazd de catre elev.
COD

=

Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.

Mama l-a trimis pe Carlo cu portocalele la plantatie pentru ca ... .

. nu-si iubea copilul.
. nu-i placeau portocalele.
. nu voia ca fiul ei sa fie hot.

. nu avea unde sé le aseze.

Nu se completeaza de ciitre elev.

COD

.

' 9. Incercuieste litera corespunzitoare rispunsului corect.

Care este starea sufleteasca a lui Carlo la finalul povestirii?

A. de suparare

B. de usurare

C. de wimire

D. delacomie

Nu se completeaza de cdtre elev.

COD

]
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’ < 10. incercuiegte litera corespunzatoare raspunsului corect.
= Care este explicatia potrivita pentru expresia ,,le sciparau picioarele”?
A. Aveau picioarele reci.
B. Ii dureau picioarele.
C. Alergau foarte repede.
D. Le era foarte cald.

Nu se completeazd de cdtre elev.
COD

10. I:

" 11. Scrie, sub forma unor enunturi, trei idei care ii veneau in minte lui Carlo in
(4

s timp ce mergea spre plantatie pentru a inapoia portocalele.

Nu se completeaza de catre elev.

COD — Continutul de idei (mesajele/enunturile scrise)

11. I:|

COD - Ortografia

11. |:|

r < 12. Citeste cu atentie enunturile urmatoare.
L
Scrie A in caseta din dreptul enuntului adevarat si F in caseta din dreptul

enuntului fals.

e Fred i-a dat portocalele sale lui Carlo, pentru ca acesta nu avea
fructe la el acasa.

e Faptul ca mama l-a obligat pe Carlo sia inapoieze portocalele
paznicului nu inseamna ca este un parinte rau.

e Mama i-a pus fiului ei inapoi in buzunare portocalele furate.

Nu se completeaza de cdtre elev.
COD

12. [:'
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’ 3 13. Citeste cu atentie enunturile urmatoare.
‘ Scrie Da pentru raspunsul afirmativ si Nu pentru raspunsul negativ la fiecare

dintre intrebarile de mai jos.

e Matei i-a spus mamei lui despre paznicul fermei?
e Carlo a mancat o portocala pentru cd avea prea multe?
e Paznicul i-a zis lui Carlo cé i-a daruit portocala?

Nu se completeaza de cditre elev.

COD

13. |:|

’ ”; 14. Formuleaza, sub forma de enunturi, patru posibile urmiri negative ale faptelor

celor doi copii.

Nu se completeazd de cdtre elev.

COD — Continutul de idei (mesajele/enunturile scrise)

14. I:l

COD - Ortografia
14.

|

COD — Punctuatia

14. :
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/5“ 15. Selecteaza din textul citit patru substantive care exprima cuvinte-cheie ale faptelor
3 personajelor. Foloseste aceste substantive intr-o compunere, in care personajele sa fie
Carlo si Fred. In compunerea ta vei respecta urmatoarele cerinte:

vei folosi cele patru substantive selectate, putand sé le schimbi forma;

vei alege un titlu potrivit compunerii;

vei construi textul astfel incat sa aiba introducere, cuprins si incheiere;

vei folosi un limbaj expresiv, deosebit;

vei redacta compunerea in cel putin 10 randuii;

vel avea grija la scrierea corecta a cuvintelor, la folosirea corectd a semnelor de

punctuatie si la agezarea textului in pagina, respectand alineatele.

T

Scrie aici cele patru substantive selectate: ..o .

Nu se completeazi de cdtre elev.
COD - Continutul de idei (mesajele/enunturile scrise)

15. I:l

COD - Ortografia

15. I:’

COD - Punctuatia

15. :I

COD — Organizarea textului scris. Complexitatea / originalitatea / titlul

15. :l

@ -
" FELICITARI, AT AJUNS LA SFARSITUL TESTULUI! MULTUMIM PENTRU PARTICIPARE!
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Numerosi exploratori au realizat expeditii geografice, care au condus Ila
descoperirea de noi locuri si de rute de acces catre acestea.

De asemenea, din veacul trecut, se cerceteaza adancurile apelor si ale solului si se
efectueaza zboruri de cucerire a Cosmosului.

Rezolva testul urmator si vei afla informatii despre marile expeditii si despre
conducatorii lor.

Succes! r‘

NUMERE s

Navigatorul genovez Cristofor Columb a descoperit America inanul 1492.
1@ Cum se descompune numéarul 1492 in mii, sute, zeci $i unitati?

|
- Incercuieste litera corespunzétoare descompunerii corecte a acestui numar.

A. 1000+ 900+ 40 +2
B. 1000 + 400+ 90 +2
C. 1000+200+90 +4

D. 1000 + 400 +20+ 9
Nu se completeazi de ciitre elev.
COD

e

In anul MCCLXXI, venetianul Marco Polo a pornit intr-o cilatorie spre China.
Cum se scrie acest numar cu cifre arabe?

/

_J Incercuieste litera corespunzitoare acestui numir scris cu cifre arabe.
A. 1269 B. 1221 €:1271 D. 1251

Nu se completeaza de cdtre elev.

COD

=

TEST 1 — Matematica
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Lungimea Ecuatorului este de 40 075 km.
Care sunt predecesorul si succesorul numérului 40075?

ey Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.

A. 40075 51 40076
B. 40074 51 40075
C. 40070 st 40080

D. 40074 51 40076 Nu se completeaza de cdtre elev.
COD

-

Pe 0 nava cu panze care naviga pe ocean, trei zecimi din numarul marinarilor erau englezi.
Care este reprezentarea corecta a fractiei trei zecimi?

Incercuieste litera corespunzétoare variantei corecte de raspuns.

L)

A. B. C. D.
o O o A ™ O
Nu se completeazd de ciitre elev.
COD

=

In anul 1961, astronautul rus Turi Gagarin a fost primul om care ajungea in spatiul cosmic.

% Rotunjeste, la ordinul sutelor, numarul 1961.

Incercuieste litera corespunzétoare variantei corecte de raspuns.

A. 2000 B. 1970 C. 1900 D. 1000

Nu se completeaza de cdtre elev.
COD

-

TEST 1 — Matematica
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Emil Racovita a fost primul roman care a ajuns in Antarctica. Descopera numele vasului cu
care Emil Racovita a plecat in aceasta expeditie, ordonand descrescéator numerele din tabel.

Numarul 18777 122022 ) 2877 | 877 | 2077 J 207 | 8707

Jltea o p b gl g lcel 1 |al L
CcOor eSpunZathl e

Scrie, pe spafiul punctat, numele vasului.

Nu se completeazd de cdtre elev.
COD

-

Rezolvand exercitiul 1 018 + 67 x 7, vei afla in ce an navigatorul portughez Fernando
Magellan a pornit in prima expeditie in jurul lumii.

Scrie raspunsul pe spatiul punctat.

Efectueazi calculele aici.

Nu se completeaza de cdtre elev.

COD

=

TEST 1 — Matematica
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Matei are o colectie de 268 de timbre cu animale din trei medii de viata: terestru, acvatic si
aerian. Timbrele cu animale din mediul aerian sunt 83. Timbrele cu animale din mediul
terestru sunt de patru ori mai multe decat cele cu animale din mediul acvatic.

Cate timbre cu amimale din mediul terestru are Matei?

Rezolva problema si scrie raspunsul pe spatiul punctat.

Efectueaza calculele aici.

Nu se completeazd de ciitre elev.
COD

]

La premiera filmului ,,Aventurile lui Marco Polo*, s-au incasat, din vanzarea tuturor
biletelor, 2 801 lei. S-au vandut 57 de bilete la pretul de 22 de lei biletul. Celelalte bilete

#  vandute au avut preful de 17 lei biletul.

Cate bilete cu pretul de 17 lei biletul s-au vandut?

Rezolva problema si scrie raspunsul pe spatiul punctat. \
o

Efectueazi calculele aici.

Nu se completeaza de catre elev.
COD

]
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Un magazin de obiecte de navigatie a vandut o busola, 96 de hérti, iar binocluri jumatate din
numarul hartilor. Pretul unei busole este 68 de lei, al unei harti 100 de lei, iar al unui binoclu
este 97 de lei.

Calculeaza care este suma de bani incasatd de magazin din vanzarea obiectelor.

Rezolva problema si scrie raspunsul pe spatiul punctat. J

¢

\

Redacteazi rezolvarea problemei aici.

Nu se completeazd de cditre elev.

COD

10. :l

FELICITARI, AT AJUNS LA MIJLOCUL TESTULUI!
CONTINUA!
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II.
FIGURI GEOMETRICE
SI MASURATORI

«» .= Cuce corp geometric seamana forma globului pamantesc?
& "(/ i

M ﬁ Incercuieste litera corespunzatoare corpului geometric respectiv.
e

\

A. sfera
B. cilindru
C. con
D. cub Nu se completeazd de cdtre elev.
COD
11. I:I
H/? Masa unei barci pescaresti poate fi masuratain ... .
@ . Incercuieste litera corespunzitoare unitatii de masuri respective.
\
A. metri B. ore C. kilograme D. litri
Nu se completeazi de cdtre elev.
COD
12. I:l
& De ziua sa, Maria a primit un puzzle avand ca tematica marii exploratori ai lumii. Ea a

al inceput construirea acestuia la ora 10:15 si 1-a terminat dupé 180 de minute.
Iy La ce ora a terminat Maria construirea puzzle-ului?

Incercuieste litera corespunzatoare orei la care Maria a terminat construirea puzzle-ului.

\

A.13:00 B. 13:15 C.13:30 D. 14:15

Nu se completeazd de cditre elev.
COD

13. I:l

TEST 1 — Matematica
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Cristofor Columb a plecat in prima lui expeditie la data de 3 august 1492. Dupa sapte luni si
doua sdptdmani, s-a reintors in Spania, de unde plecase. In ce luna a anului urmator s-a

reintors in Spania?

Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect. J

Py

\ A. februarie
B. aprilie
C. martie

D. mai
Nu se completeaza de cdtre elev.

COoD

14. :l

Puzzle-ul realizat de Nina are forma unui pétrat cu latura de 78 cm, ca in imaginea de mai

) JOs.
‘4 Cati centimetri are perimetrul puzzle-ului?

Rezolva problema si scrie raspunsul pe spatiul punctat. J

Redacteaza rezolvarea problemei aici.

Nu se completeaza de cdtre elev.

COL

15. :l

TEST 1 — Matematica
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Rezolva exercifiul aflat sub imaginea aldturata si or

. N X oy o b . SANTA
vel afla cat costa macheta corédbiei cu care Cristofor .
Columb a navigat In prima lu expeditie spre AN
America. :

Scrie raspunsul pe spatiul punctat. J

975:5+38x7

Efectueaza calculele aici.

Nu se completeaza de cdtre elev.
COD

16. I:l

Pentru calatoria de explorare a fluviului Dunarea, capitanul umple rezervorul barcii cu
motor, care are capacitatea de 3751 de motorina. Célatoria dureaza 9 ore la dus si 11 ore la
. Intors. Barca cu motor consuma 251 de motorind pe ora.
+ Cati litri de motorina 1i mai trebuie pentru ca barca sa poata reveni la locul de plecare?

Rezolva problema si scrie raspunsul pe spatiul punctat. \
4

Redacteaza rezolvarea problemei aici.

Nu se completeazi de ciitre elev.
COD

17. :l

TEST 1 — Matematica
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III.
ORGANIZAREA
DATELOR

David, Elena si Radu sunt cei trei medaliafi ai unui concurs de construit machete de avioane.
Castigétor a fost declarat cel care a obtinut cel mai mare punctaj total. Ei au obtinut
rezultatele inregistrate in tabelul urmator:

Originalitate Executie Prezentare
David 62 de puncte 47 de puncte 62 de puncte
Elena 59 de puncte 46 de puncte 54 de puncte
Radu 59 de puncte 60 de puncte 56 de puncte

Care dintre cei trei copii a fost declarat castigétor?

Rezolva problema si scrie, pe spatiul punctat de mai jos, numele castigatorului. J

Redacteaza aici rezolvarea problemei.

Nut se completeazi de cdtre elev.
COD

18. I:l

In fiecare an, pe 20 iulie, de Ziua Aviatiei si a Fortelor Aeriene Romane, sunt sarbatoriti
aviatorii,
’

lulie 2021
Luni | Marti | Miercuri | Joi | Vineri | Sambiti | Duminici
1 2 3 4
) 6 9 8 9 10 11
12 13 14 15 16 17 18
19 20 21 22 23 24 28
26 20 28 29 30 31

In ce zi a saptamanii va avea loc evenimentul in anul 2021?

Incercuieste litera corespunzatoare zilei saptamanii in care va avea loc evenimentul.

%
\ A. vineri

B. miercuri C. duminica D. marti

Nu se completeaza de catre elev.
COD

19. |:|
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ANEXA 3

Disciplina: STIINTE ALE NATURII

Clasa: A IV-A

Titlul proiectului: FENOMENE ALE NATURII SPECIFICE ANOTIMPULUI IN CARE NE AFLAM
OBIECTIVELE DE EVALUAT:

- sa realizeze observatii in naturd asupra evenimentelor meteorologice care vor avea loc in urmatoarele patru saptamani;

- sa culeaga informatii din surse bibliografice adecvate despre elementele meteorologice specifice climei din zona noastra geografica si

anotimpului in care ne aflam;

- sa culeagd din diferite surse texte literare care sd prezinte fenomene meteorologice specifice anotimpului in care ne aflam si pozitiei

noastre geografice;

- sa realizeze desene sau colaje, eventual folosind si materiale din natura, care sa reprezinte fenomenele meteorologice specifice

anotimpului in care ne aflam;

- sd caute pe internet si sa memoreze cintecele despre fenomenele meteorologice specifice anotimpului in care ne aflam;
- sa identifice beneficiile sau daunele provocatye de fenomenele meteorologice specifice anotimpului in care suntem.
ITEMII DE EVALUARE:

Echipa 1: Urmariti in fiecare zi evenimentele meteorologice care au loc in localitatea noastra si notati-le pe un carnetel, dupa modelul de

mai jos.

MODEL
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Data: ..o,
Observatii:

1. Temperatura: ......

2. Vantul (miscarile aerului): .....
3. Precipitatii: ......

4. Alte observatii: ......

Echipa 2: Culegeti informatii despre evenimentele meteorologice din zona noastra, specifice climei din zona noastra geografica
anotimpului In care ne aflam. Pentru a rezolva aceasta sarcind va trebui sd Tmprumutati carti de la biblioteca scolii sau din reviste pentru

copii Tn care sunt prezentate astfel de fenomene.

Echipa 3: Transcrieti fiecare cate o poezie sau o povestire despre fenomenele meteorologice specifice anotimpului in care ne aflam si
climei din zona noastrd geograficd. Pentru realizarea acestei sarcini trebuie sa utilizati carti de la biblioteca scolii sau din bibliotecile

voastre personale.

Echipa 4: Fiecare dintre voi veti realiza cate un desen sau un colaj care sa reprezinte fenomenele meteorologice specifice anotimpului Tn

care ne aflam. Puteti utiliza si materiale din natura.

Echipa 5: Fiecare dintre voi veti cauta pe internet si veti memora cantecele despre fenomenele meteorologice specifice anotimpului in

care ne aflam. Cantecelele trebuie sa fie diferite. Cine doreste poate realiza si un desen dupa cantecelul memorat.

Echipa 6: Fiecare dintre voi veti gasi in carti sau reviste informatii despre beneficiile pe care le aduc fenomenele meteorologice specifice
anotimpului in care ne aflam. Pentru realizarea acestei sarcini trebuie sa utilizati carti de la biblioteca scolii sau din bibliotecile voastre
personale.
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Echipa 7: Fiecare dintre voi veti gasi in carti sau reviste informatii despre daunele pe care le pot produce fenomenele meteorologice

specifice anotimpului 1n care ne aflam. Pentru realizarea acestei sarcini trebuie sa utilizati carti de la biblioteca scolii sau din bibliotecile
voastre personale.

FISA DE OBSERVARE A GRADULUI DE REALIZARE A ITEMILOR PROIECTULUI CU TITLUL ,,FENOMENE ALE
NATURII SPECIFICE ANOTIMPULUI iIN CARE NE AFLAM”

Echipa 1 2 3 4 5 6 7

Gradul de
realizare a

itemului

LEGENDA:
C — item realizat corect;
P — item realizat partial corect;

| — item realizat incorect / gresit.
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ANEXA 4

FISA DE OBSERVARE A REZULTATELOR OBTINUTE iN URMA ACTIVITATII DE
EVALUARE LA DISCIPLINA ... LADATADE ...

NUMELE SI PRENUMELE ELEVULUI: ......uiniininnnensnecssnecssessssesssesssnes

Nr. item | Comportament

Masuri ameliorative propuse:
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